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Resumen

En la siguiente tesis se socializan los resultados obtenidos a partir de analizar la
incidencia de los enfoques pedagogicos en educacion sexual en el abordaje transversal de la
ESI dentro de la formacién docente. Principalmente, nos movio el deseo de reconocer el
impacto de esta politica publica en la formacién docente y la incidencia de las perspectivas
teoricas y posicionamientos docentes en el tratamiento de contenidos vinculados al género, la
diversidad sexual, los deseos, afectos, placeres, las identidades, los derechos humanos, las

diversidades y disidencias.

El recorte empirico se realizd a partir del estudio de caso de la unidad curricular
Educacion Sexual Integral y el Campo de las Practicas Profesionales del Profesorado de
Educacion Primaria del Instituto Superior de Formacién Docente N° 809 de la ciudad de
Esquel-Chubut en el periodo comprendido entre los afios 2020-2023. La investigacion ha sido
de caracter descriptivo-exploratoria, de metodologia cualitativa y no probabilistica;
utilizando como técnicas de construccion de datos el andlisis documental y la entrevista
semiestructurada. Para el analisis se adoptaron técnicas de analisis del contenido cualitativo,
que avanzan hacia la interpretacion del sentido latente incorporando otros procedimientos

analiticos y el contexto en el que la misma se inscribe.

Hemos observado en el caso analizado, una busqueda progresiva por alcanzar una
configuracion institucional participativa basada en el trabajo colaborativo de la comunidad
educativa. Identificamos disposiciones que parecen ser un terreno fértil para anclar y
transversalizar la ESI a nivel institucional, entre ellas la fuerte presencia del enfoque integral.
Las conclusiones finales dan cuenta de que el equipo de ESI ha tenido un papel protagoénico
en la realizacion de diversas actividades que han posibilitado que sus demandas en términos
de perspectiva de género y transversalidad tengan eco en la accion posterior de distintos

actores institucionales.

Palabras clave: educacion sexual integral; transversalidad; enfoques pedagogicos,

formacion docente



Sobre el uso del lenguaje inclusivo (-e) en esta tesis

“Tomarse el tiempo para repensar una frase que no expulse a ninguna identidad

es tomarse el tiempo para construir una sociedad menos violenta”

(Giachetta, 2018)

La construccién de nuestro mundo son las palabras y en esta construccion aquello
que no es nombrado no existe. Por esta razon, para la escritura de esta tesis se ha optado por
utilizar la e en reemplazo del masculino genérico, tanto en su enunciacion en plural como en
singular. En otros casos, se utilizardn sustantivos epicenos sin distincion, es decir, sustantivos
independientes del género gramatical. Si bien entendemos que esta modificacion no
transformara las estructuras de poder y hegemonia patriarcal, reconocemos que tensiona las
decisiones gramaticales del universal masculino, discutida e interpelada por la comunidad
LGTBIQ+.

La resistencia a la violencia discursiva es una posibilidad en el campo del lenguaje y
en el campo pedagdgico. Contribuye a forjar nuevos imaginarios, que habiliten a pensar, por
un lado, un lugar diferente para las mujeres y disidencias en el mundo; y por otro, un lugar
diferente en la sociedad y en la escuela (Alonso, Herczeg y Zurbriggen; 2007). Por eso,
consideramos que el empleo del lenguaje inclusivo con "e" no solo es una cuestion
lingiiistica, sino también un acto de compromiso social. En el &mbito académico, donde se

generan y transmiten conocimientos, el uso de un lenguaje inclusivo contribuye a la

construccion de un espacio mas justo y respetuoso.
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Capitulo 1

Introduccion

Encontrando nuestras claves de enunciacion

Cuando se investiga en el campo de la educacidon, se busca ademas de producir
conocimiento, narrar los sentidos presentes y ausentes en las maneras de ensefiar y aprender,
en el curriculum, en el aula y en la institucion. Para ello es de fundamental importancia
integrar en nuestra investigacion los movimientos socio-historicos, las singularidades,
contextualizar la ensefianza y pensar la investigacion educativa como una experiencia de
transformacion de quien investiga.

Investigar significa iniciar un viaje para encontrar las propias claves de enunciacion,
sentir nuestros huecos y formar parte de lo que observamos. Asi, investigar en el &mbito de la
educacion supone encontrar aquello que nos sensibiliza a investigar a les cientistas de la
Educacion. Precisamente, este serd nuestro punto de partida, alli donde formulamos el
proyecto mucho antes del encuentro con les otres. Dicho lugar da cuenta de que el reconocer
precede al conocer (Honneth, 2007). El reconocer involucra afectos y es a partir de una
postura de reconocimiento que se abre la posibilidad de conocer y, por ende, de investigar.
Dejarse afectar, ser y estar afectades por lo que nos pas6 y/o nos pasa, atraviesa la forma que
va adquiriendo nuestro objeto de estudio.

Si el punto de partida en este viaje son las claves de enunciacion de aquello que nos
conmueve podriamos decir que la definicion del objeto de estudio de esta tesis surge producto
de la articulacion de una serie de demandas sociales que nos han interpelado fuertemente
estos ultimos afios. Con el inicio del siglo XXI, la agenda de educacion sexual se amplio de
manera sostenida (Baez; 2019). En medio de un sendero de obstaculos, en 2006 se sanciond
la Ley de Educacion Sexual Integral 26.150 trasladando las disputas al plano estatal y
asumiendo el Ministerio de Educacion el liderazgo en su proceso de implementacion. Si bien
la Educacion Sexual Integral' se establecié como un derecho, fueron cambiando los enfoques,
multiplicadndose les actores involucrades y los escenarios de accion y con ello, las disputas y

resistencias alrededor de la ESI se hicieron cada vez mas visibles.

" En adelante ESIL.



La Ley 26.150 coloc6 a la institucion educativa como escenario privilegiado en la
implementacion de la ESI. Esto nos lleva a preguntarnos inicialmente ;c6mo se posicionan
les docentes ante el abordaje de esta tarea? Sostenemos que ninguna ley transforma per se los
arraigados sistemas de creencias respecto de la sexualidad y las relaciones de género, sino que
son los sujetos quienes, en el proceso mismo de su aplicacion, interpretan y otorgan sentidos a
las normas y a las politicas estatales. Lo propuesto por la Ley de ESI no se alcanzara sin
fortalecer la revision de los enfoques de tratamiento y abordaje de temadticas vinculadas a las
sexualidades y los géneros mediante procesos de formacion. Producir un impacto en las aulas,
con formatos respetuosos de los principios de igualdad y derechos, requiere tiempo y una
orientacion politica que otorgue prioridad a la formacion docente. Atravesar los umbrales del
aula requiere, ademas de la apropiaciéon de contenidos, importantes cambios subjetivos.
Atendiendo al contexto actual, son los Estados quienes mediante politicas publicas deben
posibilitar acciones para el sostenimiento, desarrollo y fortalecimiento de tales leyes,
particularmente ante normativas que son contraculturales. Mientras tanto, el activismo social
y la demanda del estudiantado ha crecido exponencialmente.

Dicha demanda social conforma un pilar ineludible en la defensa de la ESI. Uno de
los puntos de inflexion lo constituy6 el movimiento Ni una Menos, alla por el afio 2015. Ni
Una Menos es un colectivo que retne a un conjunto de voluntades feministas, pero también
es un lema y un movimiento social. Desde la primera marcha el 3 de junio de 2015 y al calor
de una pluralidad de tonos y voces, se consolida como colectivo con sus muchas expresiones
regionales, como parte de un movimiento histérico, que tuvo y tiene hitos organizativos
fundamentales en las tres décadas de Encuentros Nacionales de Mujeres y en la Campafia
Nacional por el Derecho al Aborto legal, seguro y gratuito. Y que también se reconoce en las
Madres y Abuelas de Plaza de Mayo, en las mujeres revolucionarias que fueron sus hijas, en
los movimientos LGBTIQ+, en las que se organizaron en sindicatos y en las piqueteras, en las
mujeres migrantes, indigenas y afrodescendientes y en la larga historia de luchas por la
ampliacion de derechos. Entre sus constantes reclamos se encuentra la aplicacion de la Ley
26.150, hasta entonces, una ley apenas conocida fuera de los &mbitos especializados. Como
significante, Ni Una Menos atraveso la sociedad entera y los muros de la escuela.

En 2018, la llamada “marea verde” intensifico el activismo juvenil, las jovenes
protagonizaron movilizaciones y pafiuelazos, militando codo a codo con mujeres y

disidencias de otras generaciones e impregnando las histéricas demandas de sentidos



contemporaneos y urgentes. En las calles se escuchaba el canto de las pibas reclamando
educacion sexual para decidir, anticonceptivos para no abortar, aborto legal para no morir* .

Todos estos sucesos nos permitieron encontrar nuestras claves de enunciacion y sentir
nuestros huecos. Dieron lugar a ese primer momento en donde hay algo o alguien que nos
conmueve, nos provoca, nos inquieta, nos aflige, o nos afecta como investigadores y nos
invita a reflexionar. Principalmente, nos mueve el deseo de reconocer el impacto de esta
politica publica en la formacion docente y la incidencia de las perspectivas teoricas y
posicionamientos docentes (en didlogo con enfoques particulares sobre la educacion sexual)
en el tratamiento de contenidos vinculados al género, la diversidad sexual, los deseos, afectos,
placeres, las identidades, los derechos humanos, las diversidades y disidencias, entre otros.

En virtud de los materiales bibliograficos y las investigaciones recientes, reconocemos
aun serios desafios para la implementacion de la ESI en la formacion docente, por lo que es
necesario indagar en profundidad cuales son aquellos factores que inciden en el tratamiento
de los contenidos, en su transversalizacion e institucionalizacién. El interés en esta
problematica reside en que la mayoria de las investigaciones sobre educacion sexual se
realizan en el contexto de la Educacion Secundaria, Primaria o Inicial. Paraddjicamente,
teniendo en cuenta la injerencia del rol docente en el despliegue de la educacion sexual en las
escuelas, atin hoy la formacion docente es el nivel menos explorado desde la investigacion.
Ante este vacio, es que consideramos valioso hacer un aporte a los estudios vinculados a la
educacion de la sexualidad y los géneros en nuestro pais en estos ultimos afios en relacion con
lo delimitado por la ESI. En tanto toda educacion es sexual, nos interesa particularmente
indagar el terreno de la formacion docente dado que quienes ejercen la docencia en cualquier
nivel asumen una posicion sexualizante y de género particular. Asi, se ponen en juego dentro
de las instituciones educativas diversos enfoques de educacion sexual, sobre los cuales puede
reconocerse a priori cierta incidencia en el abordaje pedagogico de las propuestas de

ensenanza.

En este contexto, nuestro trabajo de investigacion parte de los siguientes
interrogantes: ;Cuales son las caracteristicas de implementacion de la ESI en la formacion
docente en la localidad de Esquel-Chubut? ;Qué aspectos aparecen como desafios que
facilitan u obstaculizan su implementacion? Ahora bien, antes de plantear nuestro problema

de investigacion propiamente dicho, contextualizaremos nuestra problematica.

2 Slogan impreso en el pafiuelo verde de la Campafia Nacional por el Derecho al Aborto Legal, Seguro y
Gratuito



Contextualizacion de la problematica

A partir de la Ley N.° 26.150, sancionada en octubre de 2006, se establece que todes
les estudiantes del pais tienen derecho a recibir ESI en los establecimientos educativos a los
que concurren, sean estos publicos de gestion estatal o privada, de las jurisdicciones nacional,
provincial, de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires o municipal. De esta normativa, se
desprende la creacion del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral® con el objetivo
de coordinar su implementacion en todas las jurisdicciones del pais. Dos afios mas tarde, el
Consejo Federal de Educacion® aprobd la Resolucion® 45/08, que establece los Lineamientos
Curriculares® de la ESI. Dicha norma despliega los contenidos que se deben ensefiar en todas
las escuelas del pais, desde el Nivel Inicial hasta la Formacién Docente. Los LC propuestos a
partir de la promulgacion de la Ley, sostienen la voluntad de trascender el paradigma
biologicista concibiendo su ensefianza en las instituciones educativas, como la destinada a
situar la cuestion de la sexualidad y la construccién de identidades en el orden complejo de lo
sociocultural, pensdndola desde una perspectiva integral. Es, de acuerdo con esta
complejidad, que la Ley propone que el abordaje de los contenidos de ESI deben ser no s6lo

transversales, sino también interdisciplinarios.

En 2016 se aprobo6 el Plan Estratégico Nacional “Argentina Ensefia y Aprende”,
creado por RES CFE N.° 285, que present6 los ejes y objetivos prioritarios de la politica
educativa federal para el periodo 2016-2021, en el marco de la Ley de Educacion Nacional
N.° 26.206, que incluye la implementacion de la ESI en todos los niveles y modalidades.
Ademas, con la finalidad de fortalecer la implementacion de la ESI, el CFE aprob6 la RES
N.° 340/18, la cual deja establecidas algunas prioridades como por ejemplo, ofrecer un
espacio especifico de ESI en la formacion inicial de docentes, profundizar en las escuelas el
enfoque integral de la ESI, de manera transversal y/o en espacios curriculares especificos, asi
como en las normas que regulan la organizacion institucional, promover que en todas las
escuelas se organice un equipo docente referente de ESI, entre otros. Asimismo, presenta un
anexo con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios’ de ESI para los niveles Inicial, Primario,
Secundario y Formacidén Docente. Estos tienen el objetivo de garantizar el desarrollo de los

LC de ESI abordandolos a través de la articulacion de cinco ejes conceptuales: 1) cuidar el

3 En adelante PNESL
4 En adelante CFE.

3 En adelante RES.

¢ En adelante LC.

7 En adelante NAP.
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cuerpo y la salud, 2) valorar la afectividad, 3) garantizar la equidad de género, 4) respetar la

diversidad y 5) ejercer nuestros derechos.

En cuanto a nuestra provincia, se incorpora desde el afio 2012 en todos los disefios
curriculares de las distintas ofertas de Formacion Docente Inicial® la unidad curricular
Educacion Sexual Integral dentro del campo de la formacion general, con un régimen de
cursada cuatrimestral, inaugurando asi el tratamiento de tematicas vinculadas a las
sexualidades, los géneros y el abordaje especifico de la ESI en la formacion de formadores. A
diferencia del campo de la formacion especifica, esta UC no varia en cada profesorado dado
que aporta a la formacion integral, democratica y a los derechos humanos que todes les que
transitan la formacion deben conocer y asumir. En este contexto, la provincia de Chubut
asume durante el afio 2014 la reformulacion del Disefio Curricular’ del Profesorado de
Educacion Primaria, proceso que hizo posible, entre otros aspectos, la incorporacion de la ESI
como parte de la estructura del plan de estudios. Es por ello que actualmente en la
jurisdiccion provincial, quienes aspiran a ser docentes del Nivel Primario del sistema
educativo, deben cursar la unidad curricular denominada “Educacion Sexual Integral”. A
partir del afio 2021 en el que se inicia la revision del DC vigente desde el afio 2014 este

espacio pasa a tener un régimen de cursada anual de 3 horas catedra semanales.

En este punto, si bien a nivel jurisdiccional se incorpora un espacio especifico para
abordar la ESI en la FDI, se nos presenta el interrogante en torno a si dicha incorporacion se
realiza en didlogo con el campo profesional teniendo en cuenta que, por un lado, en el DC del
Profesorado de Educacion Primaria este campo se estructura alrededor de un eje formativo
dedicado al aprendizaje de las capacidades necesarias para la actuacion docente en contextos
reales, buscando resignificar los conocimientos de los otros campos para lograr la articulacion
permanente entre teoria y practica. En estos documentos se destaca como relevante que
durante la experiencia de formacion se preste especial atenciéon a la realidad y las
problemadticas actuales del Nivel Primario, disefiando experiencias que aborden sus
particularidades, entre las cuales se destaca la ESI. Por otro lado, en la RES CFE 24/07 se
apunta que la presencia de los campos de conocimientos y de los ciclos en los DC no implica
una secuencia vertical de légica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo
largo de los mismos. En este sentido, se recomienda que la Formacién en la Practica

Profesional acompaifie y articule las contribuciones de los otros dos campos desde el

8 En adelante FDI.
9 En adelante DC.
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comienzo de la formacién, aumentando progresivamente su presencia. El campo de la
formaciéon en la practica constituye un eje integrador que vincula los aportes de
conocimientos de los otros dos campos, al analisis, reflexion y experimentacion practica en

distintos contextos sociales e institucionales.

Por todo lo expuesto, desde nuestra posicion como investigadores en Ciencias de la
Educacion consideramos que es necesario observar las practicas docentes pensadas desde la
ESI, lo que supone explorar las formas y légicas desde las cuales el patriarcado y la
heteronormatividad funcionan como marco regulador de lo que ocurre en el profesorado y
particularmente en las practicas pedagogicas. Nos interesa pensar si las experiencias
educativas que se desarrollan en el profesorado son des-subjetivantes con respecto a
estereotipos de género, 16gicas heteronormativas y patriarcales, o por el contrario, continuan
reproduciendo un orden social, cultural, de género que responde al sistema patriarcal

cis-heteronormativo.
Planteamiento del problema

A lo largo de estos diecisiete afios de transito de la Ley de ESI, se sancionaron en
nuestro pais otras leyes que dan cuenta de la aparicion de la perspectiva de género en la
agenda publica, tales como: la Ley de Salud Sexual y Procreacion Responsable 25.673
(2002), la Ley de Proteccion Integral para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra
las Mujeres 26.485 (2009), la Ley de Matrimonio Igualitario 26.618 (2010), la Ley de
Identidad de Género 26.743 (2012), al igual que la incorporacion del término “femicidio” en
el Codigo Penal (2012). Sumado a la incidencia de los activismos y las nuevas tematicas tales
como la agenda travesti-trans, el Ni Una Menos, la “marea verde”, e incluso los estudios
sobre masculinidades, nos preguntamos como los posicionamientos docentes operan en el
tratamiento de los contenidos delimitados por los LC y los NAP de ESI obstaculizando o
facilitando el abordaje de las tematicas vinculadas a los cuerpos, géneros y sexualidades,

desde diversas logicas.

La definicion del objeto de estudio de esta tesis es producto de la articulacion de una
serie de recorridos tedricos, demandas sociales y eventos biograficos, en los que el interés por
la agenda feminista y la carrera universitaria encuentran un punto en comun en el que indagar.
La necesidad de que en todos los niveles educativos se imparta ESI fue frecuentemente

sefialada en diversos debates. Si bien el tema ya no es nuevo, dado que desde el 2006 nuestro
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pais cuenta con la Ley de ESI, sigue, alin hoy, provocando controversias entre diversos
sectores politicos y sociales. A partir del relevo de los resultados de otras investigaciones que
se indican en el estado de la cuestion, se reconoce la centralidad de la incorporacion de la ESI
transversalmente en la formacion docente dado que, por un lado, permite que el estudiantado
vivencie in situ experiencias ESI y, por otro, posibilita que puedan proyectarse hacia sus

primeras inserciones en el campo de la practica profesional.

En términos de Morgade y Fainsod (2015) el caracter multidisciplinario del campo
hace que nos encontremos frente a diversidad de perfiles docentes que se traducen en
multiples miradas, perspectivas y tematizaciones pedagogicas coexistiendo en los espacios de
formacion. Dada esta heterogeneidad profesional es probable que los abordajes sean dispares,
por ende habria que analizar si la construccion de su practica reproduce o no enfoques sobre
educacion sexual que se alejan del enfoque integral. Ante lo prescripto es valido
problematizar cémo entiende la ESI cada profesional y, a partir de alli, analizar como

construyen un hacer que va posibilitando o no el acercamiento a su transversalizacion.

En relacion a esto, Morgade (2015) indica que el enfoque médico-biologicista ha
sido por mucho tiempo el modelo dominante a la hora de tratar la sexualidad en las
instituciones educativas. En nuestro caso en particular, Fabiana Gonzalez, ex docente a cargo
del Taller de ESI en los Institutos Superiores de Formacion Docente'® N° 818, 809 y 804
afirm6 que, tradicionalmente, las cuestiones que tienen que ver con la sexualidad, mas
precisamente con la educacion sexual, estuvieron depositadas en la ensefianza de las Ciencias
Naturales y de Biologia, s6lo desde modelos biologicistas y moralizantes. La docente resalto
ademas que una de las dificultades con las que se enfrentan al momento de implementar la
ESI tiene que ver con la posibilidad de que existan politicas institucionales que apuesten a

este enfoque de manera transversal e institucional.

Es en este sentido que nuestro trabajo de investigacion, enmarcado en el paradigma
interpretativo (Vasilachis de Gialdino; 2006) buscara analizar la incidencia de los enfoques
pedagogicos en educacion sexual en el abordaje transversal de la ESI dentro de la formacién
docente, adoptando para eso un enfoque cualitativo de tipo exploratorio-descriptivo. Dentro
de la metodologia de corte hermenéutico, se procedera a la investigacion a través de estudio
de casos. Este se llevara a cabo en el nivel superior, en el Profesorado de Educacion Primaria

perteneciente al ISFD N° 809 de la ciudad de Esquel-Chubut, especificamente en las unidades

19 En adelante ISFD.
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curriculares de ESI (perteneciente al Campo de la Formacion General) y el Campo de las
Practicas Profesionales, valiéndonos de las técnicas de analisis documental y entrevistas para

analizar el caso elegido.

En lo que refiere al recorte temporal realizado (2020-2023) el mismo responde a
cuestiones curriculares dado que la cohorte que en el afio 2023 se encontraba en el 4° afio del
profesorado de educacion primaria, ingres6 a la institucion en el afio 2020 y su formacion se
rige segun el DC del 2014. En nuestro trabajo de campo, precisamente en las entrevistas, al
contar con personas informantes docentes que dan clases en PPD IIl y IV nos vimos
obligados a extender el recorte temporal y llevarlo hacia el 2020 y de ahi en adelante
incluyendo asi todas las cohortes que se encontraban cursando el Profesorado en el momento

en que efectuamos nuestra investigacion.

14



Organizacion de la tesis

La presente tesis se divide en siete capitulos. En el primer capitulo se introduce a les
lectores en la problematica, haciendo una contextualizacion de la misma y planteando el
problema de investigacion propiamente dicho. El segundo capitulo de la tesis detalla la
pregunta de investigacion, los objetivos generales y especificos planteados en nuestro trabajo.
En el tercer capitulo presentamos el estado de la cuestion con las principales investigaciones
que contribuyeron a pensar nuestra tematica, su modo de abordaje y demas cuestiones. En el
cuarto capitulo se expone el marco conceptual que permite identificar las conceptualizaciones
y referentes tedricos de la tematica abordada. El mismo ha sido pensado a partir de 3 nudos
teoricos: la formacion docente, los enfoques de Educacion Sexual y la transversalidad. En el
quinto capitulo se hace referencia al marco metodoldgico en el que se describen las
principales caracteristicas de la investigacion cualitativa, el escenario, los sujetos de
investigacion y las técnicas de recoleccion de datos. El capitulo seis presenta el anélisis e
interpretacion de nuestros principales hallazgos explorando en profundidad los resultados
obtenidos y respondiendo a las preguntas y objetivos de investigacion clave. Por ultimo, el
capitulo siete sintetiza las principales conclusiones a las que hemos arribado como resultado
de la relacion entre las referencias tedricas y los datos obtenidos en el trabajo de campo.

Presenta también discusiones para futuras lineas de investigacion.
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Capitulo 2

Problema de investigacion

Como ya hemos mencionado en la introduccion de nuestro trabajo, el interés en la
tematica surge producto de la articulacion de una serie de recorridos teodricos, demandas
sociales y eventos biograficos. Con el inicio del siglo XXI, la agenda de educacion sexual se
amplié exponencialmente (Baez; 2019). En medio de un sendero de obstaculos, en 2006 se
sancion6 la Ley 26.150, que coloco a la institucion educativa como escenario privilegiado en
la implementacion de la ESI. Esto nos llevo a preguntarnos inicialmente ;cémo se posicionan

les docentes frente a esta tarea?

En primer lugar, nos interesa reconocer que nos aproximamos a cumplir con lo que
propone la Ley de ESI siempre y cuando se fortalezcan las capacidades y habilidades
docentes mediante procesos de formacion. Si queremos producir un impacto en las aulas
debemos contar con una orientacioén politica que otorgue prioridad a la formacion docente.
Parado6jicamente, teniendo en cuenta la injerencia del rol docente en el despliegue de la
educacion sexual en las escuelas, aun hoy la formacion docente es el nivel menos explorado
desde la investigacion. En tanto toda educacion es sexual, nos interesa particularmente
indagar el terreno de la formacion docente, dado que quienes ejercen la docencia en
educacion superior desarrollan discursos y practicas sobre sexualidad y géneros que pueden
reproducir sentidos, discursos y practicas docentes que no interpelan el desarrollo de
experiencias educativas en el marco del sistema sexo-género, sosteniendo practicas
patriarcales y cis-heternormativas. Asi, se ponen en juego dentro de las instituciones
educativas diversos enfoques de educacion sexual, sobre los cuales puede reconocerse a

priori cierta incidencia en el abordaje pedagdgico de las propuestas de ensefanza.

A partir del relevo de los resultados de otras investigaciones que se indican en el
estado de la cuestion, partimos de la hipdtesis de que el abordaje transversal de la ESI se ve
influenciado por la diversidad de enfoques pedagogicos que coexisten en los espacios de
formacion que se traducen en multiples miradas, perspectivas y tematizaciones pedagogicas
dado su caracter multidisciplinario (Morgade; 2015). Esto nos llevo a plantear nuestro

problema de investigacion propiamente dicho y a formularnos conjuntamente otras preguntas
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derivadas que dieron forma a nuestros objetivos especificos de investigacion. A continuacion
presentamos nuestro problema de investigacion, luego las preguntas de investigacion y los

objetivos.
Pregunta de investigacion

(Como inciden los diversos enfoques pedagdgicos en educacion sexual en el abordaje
transversal de la ESI dentro de la formacion docente del Profesorado de Educacién Primaria

del ISFD N° 809 de la Ciudad de Esquel-Chubut (2020-2023)?
Preguntas derivadas

- (Qué enfoques pedagdgicos de educacion sexual prevalecen en la formacion docente
del Profesorado de Educacion Primaria del ISFD N° 809 particularmente en la UC
correspondientes a Educacion Sexual Integral y al campo de las Practicas
Profesionales?

- (Qué obstaculos, dificultades y desafios se presentan al momento de implementar
transversalmente la ESI en la oferta de formacion docente para el Nivel Primario?

- (De qué forma la dimension institucional influye en la transversalizacion de la ESI?
Objetivos de investigacion
General

e Analizar la incidencia de los enfoques pedagdgicos en educacion sexual en el abordaje
transversal de la ESI dentro de la formacion docente del Profesorado de Educacion

Primaria del ISFD N° 809 de la Ciudad de Esquel, Chubut (2020-2023).
Especificos

e C(Caracterizar los enfoques pedagdgicos en educacion sexual presentes dentro del Taller
de ESI y el Campo de las Practicas Profesionales del Profesorado de Educaciéon

Primaria del ISFD N° 809 de la Ciudad de Esquel-Chubut.

e Identificar los desafios de tipo institucionales, curriculares y pedagodgicos que se
presentan al momento de implementar transversalmente la ESI en el Profesorado de

Educacion Primaria.
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e Reconocer el modo en que lo institucional influye sobre la posibilidad de

transversalizar el enfoque de la ESI.
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Capitulo 3

Estado de la cuestion

Cuando se hace referencia a la interseccion entre formacion docente y educacion
sexual hablamos de un campo en expansion, dado que la inclusion de tematicas en torno a la
sexualidad en las politicas publicas educativas ha sido y es un campo de debate abierto y
explicito en los ultimos tiempos en América Latina y el Caribe. Desde una mirada general, en
dicho periodo, la region incluyd en su agenda politica la educaciéon sexual desde una
perspectiva integral y en didlogo con otras leyes vinculadas al campo de las sexualidades que
reactualizo su letra. Incluso varios paises se vieron interpelados por movimientos como Ni
Una Menos. Esta nueva interpelacion social implico en la region una reconfiguracion de las
acciones y discursos en la tematica, abriendo interrogantes respecto de como hoy se trabaja la

educacion sexual desde una perspectiva feminista.

En este contexto de expansion, el propio transito de la ley de ESI, a 17 afios de su
sancidn, junto a procesos socio-sexuales de los activismos y los avances en el marco
legislativo, nos permitieron acercarnos a una serie de investigaciones que exploran la
educacion sexual dentro de la formacion docente en nuestro pais. Morgade y Alonso (2008)
aseguran que la prdctica de historizar los antecedentes que configuran el contexto de la
investigacion y de la produccion politica, usual en los dmbitos académicos, es
particularmente relevante en el campo perfilado por la articulacion educacion, género y
sexualidades (p. 19). En este sentido, nuestro estado de la cuestion se nutre de las siguientes

investigaciones:

En primer lugar, uno de los trabajos que recuperamos fue el estudio de Silvia Siderac
(2015) titulado La formacion docente y la Educacion Sexual Integral en la Universidad
Nacional de La Pampa (UNLPam). Esta investigacion trabajé sobre las caracteristicas de la
formacion en educacion sexual que ofrece el Profesorado de Inglés de la UNLPam. A partir
del 2009, la mencionada facultad realizd una transformacion del plan de estudios
incorporando en el disefio curricular cuestiones que contemplan la inclusion y el respeto por
la diversidad que surgen como consecuencia de la sancion, en el 2006, de la Ley de ESI

26.150 y la Ley de Educacion Nacional 26.206. La investigacion encontr6 una falta de
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coherencia entre el campo normativo institucional y los discursos de docentes y estudiantes

en cuanto a la formacion en ESI que se traduce en las practicas del profesorado.

Unos afios despues, Cecilia Ortmann (2017) public6 su estudio Educacion Sexual
Integral en la formacion docente inicial: aportes para construir una pedagogia feminista en
las ciencias exactas y tecnologicas. Esta investigacion nos resulta relevante dado que
recupera una experiencia que tuvo lugar durante el ciclo lectivo 2016 en el Taller de
Educacion Sexual Integral de una institucion de nivel superior de gestion publica-estatal de la
Ciudad de Buenos Aires, donde se imparten carreras de formacion docente para nivel medio
en ciencias exactas y tecnologia. El objetivo principal fue analizar como los intereses,
inquietudes y voluntades individuales e institucionales encuentran limites y posibilidades en
las normativas, en los documentos curriculares y en los materiales disponibles a la hora de
pensar propuestas de ensefianza para campos disciplinares que historicamente no se vieron
interpelados por las tematicas de género y sexualidades. Como conclusion la autora sefiala
que no hay proyectos institucionales en nivel terciario que trabajen contenidos de la ESI en
asignaturas que no sea la especifica destinada a esta temdtica. En consecuencia, los canones
cientificos hegemonicos, la tecnologia instrumental, la jerarquizacion de saberes y la

invisibilizacion de las mujeres en estas disciplinas se mantienen intactas.

Por otro lado y como antecedente directo de nuestro proyecto de investigacion,
recuperamos la tesis de Manuela Palma (2018) titulada La Educacion Sexual en el Disefio
Curricular de la Formacion Docente en la provincia de Entre Rios: Analisis de un Proyecto
de Catedra del Seminario-taller de Educacion Sexual Integral presentada para la obtencion
del grado de Licenciada en Ciencias de la Educacion. El tema central de esta tesis fue la ESI
en la formacion docente, en la cual se analiza como se recepciona y resignifica concretamente
la Ley 26.150 en un proyecto de catedra del Profesorado de Educacion Primaria en la ciudad
de Concordia, Entre Rios. Su propoésito principal fue indagar desde una perspectiva de género
como y qué se entiende por educacion sexual, como se presentan los cuerpos, las identidades
sexuales, como también analizar quiénes son los sujetos de esa educacién sexual. Para
alcanzar este propodsito se valio del andlisis documental y de entrevistas semiestructuradas

que tuvieron como fuente de informacion a docentes y estudiantes.

En este mismo periodo fue publicado el estudio de Catalina Gonzalez del Cerro
(2018) ESI, participacion politica y socialidad online, una etnografia sobre la

transversalizacion de la perspectiva de género en una escuela secundaria de la Ciudad
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Auténoma de Buenos Aires. En esta tesis doctoral se describen y analizan los modos en que
los saberes de género son seleccionados, producidos, validados y transmitidos en las
instituciones educativas. Durante los afios previos y posteriores al primer “Ni una menos”
(2013-2017) se analiz6 una escuela de gestion estatal en la que se pudo observar un proceso
de progresiva apropiacion de la ESI por parte de un grupo de estudiantes y docentes. Un
proceso de politizacion de género que mantiene lineas de continuidad con las caracteristicas
de los feminismos populares, a la vez que muestra caracteristicas que responden a las
tensiones particulares de la vida cotidiana institucional. Esta apropiacién implicd un proceso
de revision de los saberes tradicionalmente legitimos, una puesta en valor de los saberes de
los activismos feministas, de los producidos en la escuela por les mismes docentes y por les
jovenes estudiantes y de otras agencias no escolares con amplio protagonismo en la vida
online. Se destacan las alianzas y tensiones inter e intrageneracionales y las estrategias de
transversalizacion institucional que buscan desbordar la organizacion tradicional de las
voces, los tiempos y los espacios escolares, a la vez que ponen en valor el papel de la escuela
como un espacio de encuentro privilegiado para ensayar nuevos modos de conocer, accionar y

vincularse.

Otro de los antecedentes que consideramos relevante citar es la tesis de grado
elaborada por Florencia Ruarte (2019) Practicas docentes y concepciones de los/as
formadores/as del Profesorado de Educacion Inicial en relacion con la Educacion Sexual
Integral. Esta investigacion constituye un interesante aporte en cuanto refiere a un trabajo de
investigacion en el Taller de ESI en un ISFD de la Ciudad de Comodoro Rivadavia efectuado
en los anos 2018-2019. El objetivo principal de este trabajo fue analizar las caracteristicas que
asume la incorporacion de la ESI en el plan de estudios, describiendo las practicas docentes
de les formadores de dicha unidad curricular y las concepciones que subyacen en ellas. Para
alcanzar este proposito se valid del andlisis de documentos curriculares y normativas
pertinentes, entrevistas a diversos actores institucionales y observaciones de clases. Las
conclusiones finales dieron cuenta de la necesidad de que la ESI adquiera un caracter
transversal en la formacion del profesorado. Las practicas docentes de quienes estuvieron a
cargo del Taller constituyen un intento de posicionarse desde una perspectiva de género. Sin
embargo, parecieran ser insuficientes en la construccion de orientaciones y propuestas para el
nivel que se estan formando les estudiantes. Por ultimo, queda en evidencia la coexistencia de
una diversidad de concepciones en torno a la ESI que responde a un momento de

transformacion social.
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Seguidamente, el trabajo de Patricia Talani Zuvela (2019) Educacion sexual integral
y perspectiva de género en la formacion docente: una conjuncion indispensable para una
pedagogia critica y feminista también es interesante en cuanto nos brinda un ejemplo de
estudio de caso en la provincia de Rio Negro. Este trabajo dialog6 con los debates tedricos y
metodologicos que atraviesan la implementacion de la ESI y la perspectiva de género en la
formacion docente inicial de Educacion Primaria en la ciudad de San Carlos de Bariloche. En
la investigacion se abordd como caso de estudio la experiencia docente del espacio curricular
denominado Seminario de Sexualidad y Género que se desarroll6, entre los afios 2011 a 2018,
en el Instituto de Formacion Docente Continua de San Carlos de Bariloche. Se busco poner
en didlogo el alcance que la perspectiva de género y las practicas pedagogicas criticas
adquieren en la formacion docente inicial, a partir de poner en acto la ESI en un espacio
curricular especifico. La experiencia de formacion docente que se expone en el articulo se
convierte en un paso significativo en el recorrido para la pedagogia critica y la narrativa

feminista.

Por otro lado, se constituye también en antecedente la investigacion desarrollada por
Grotz, Plaza y otros (2020) titulada La Educacion Sexual Integral y la Perspectiva de Género
en la Formacion de Profesorxs de Biologia: un analisis desde las voces de Ixs estudiantes en
la cual el eje central es la relacion entre ESI, perspectiva de género y la formacion de
profesores en la Universidad de Buenos Aires. El estudio analiz6 la mirada de les estudiantes
del profesorado de Ciencias Biologicas sobre los modos en que estan presentes/ausentes la
ESI y la perspectiva de género en la oferta académica. En particular, indaga sobre las miradas
que tienen les jovenes entrevistades en torno a sus experiencias como estudiantes a lo largo de
la formacion general. Los principales resultados de esta investigacion expresaron que, a pesar
de las recientes acciones que tienden a introducir la perspectiva de género en la formacion
universitaria de les profesores de Biologia, existe un marcado desfasaje entre las expectativas
de les estudiantes y las demandas que la sociedad pone sobre elles. Se identifican acciones
recientes para incorporar la ESI y la perspectiva de género, inicamente en algunas materias
del bloque pedagogico y por parte de algunes docentes especificos. Asimismo les estudiantes

demandan mayor carga horaria de aspectos vinculados a dicha perspectiva.

En este mismo afio, un estudio de Catalina Gonzalez del Cerro (2020) denominado
Transversalizar una perspectiva: voces, espacios y tiempos de la ESI se convierte también en

un importante insumo para nuestra investigacion. Este trabajo recoge aportes de la
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investigacion doctoral de la autora sobre la perspectiva de género en la escuela secundaria y
en particular retine algunas reflexiones en torno a la transversalidad. En primer lugar,
reconstruye algunos debates teoricos sobre este concepto a partir de confluir las diversas
definiciones que construyeron por separado la pedagogia, los estudios feministas y la
normativa de la ESI. En segundo lugar, retoma parte de su trabajo etnografico para describir
algunas de las acciones llevadas adelante por un grupo de estudiantes y docentes de una
escuela de la ciudad de Buenos Aires con el fin de sensibilizar a la comunidad en torno a las
desigualdades de género. A partir de identificar tensiones en el uso de las voces, los espacios
y los tiempos, propone un esquema que busca tornar inteligibles los modos posibles en los
que se despliega la ensefianza transversal de la perspectiva de la ESI en el contexto

extra-aulico.

El articulo de Jesica Baez (2020) titulado ESI ;con todas las letras?. Un recorrido
por los planes de estudio de la formacion de profesores/as de Letras en la Ciudad de Buenos
Aires también contribuye al estado de la cuestion de nuestro trabajo. La autora parte de la
pregunta ;qué contenidos curriculares vinculados a la educacion sexual son parte de la
formacion de les profesores de Letras? y a partir de ella desarrolla una serie de reflexiones
que fueron parte de los resultados del proyecto UBACyYT Pedagogia, sexualidades y
curricula en la formacion de profesores/as. Del mapa general al caso de las Letras. En este
estudio le interesa indagar, tomando como punto de partida que toda educacion es sexual,
como los planes de estudios de las carreras de Letras incluyen o no tematicas relativas a la
educacion sexual, analizando las caracteristicas que asume dentro del plan de estudios y de
los programas de las asignaturas. Especialmente indaga como las propuestas formativas
dialogan con el marco normativo de la ESI de la ley 26.150. En sus conclusiones indica que la
formacion que reciben les futures profesores se encuentra, por un lado, desde la percepcion de
les estudiantes, como itinerarios formativos fragmentados marginales donde los modelos
tradicionales perpetian contenidos frente al avance de otras miradas. Por el otro, al revisar la
grilla de contenidos escolares que la universidad despliega en cada uno de los programas se

hall6 una presencia minoritaria y aislada que focaliza en las mujeres.

Por otro lado, recuperamos la investigacion de Guillermo Romero (2021) titulada
Sentidos en disputa en torno a la transversalidad de la ESI en Argentina. A partir de un
estudio etnografico realizado en dos escuelas de nivel secundario en Argentina, este trabajo

analiza los sentidos en disputa en torno a la nocién de transversalizacion de la ESI, politica
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educativa que desafia y tensiona los enfoques pedagdgicos tradicionales, especialmente en lo
referido a la sexualidad. El articulo describe y analiza fundamentalmente dos modalidades de
transversalizacion presentes en las escuelas estudiadas: curricular e institucional. A su vez,
pone de relieve la importancia de atender a las configuraciones culturales de cada institucion
en cuyo seno se desenvuelven las practicas pedagodgicas. En consecuencia, los resultados
demuestran como dos configuraciones institucionales distintas, denominadas alli como

normativa y participativa, favorecen u obturan ciertos enfoques.

Seguidamente, la tesis de maestria del Profesor y Licenciado José¢ Luis Gomez
Chamorro titulada Los desafios pedagogicos vinculados a la Educacion Sexual Integral en el
desarrollo profesional de profesorxs principiantes de Educacion Especial con orientacion en
discapacidad intelectual: estudio de caso en Esquel, Chubut (2014-2019) resulta mas que
pertinente para contribuir a nuestro estado de la cuestion. En este trabajo se propone un
abordaje que parte reconociendo el marco politico pedagdgico nacional y provincial, para
luego explorar sobre los desafios pedagogicos resultantes de las practicas de inclusion
educativa de personas con discapacidad ante la ESI. La tesis transita por diferentes aspectos:
la formacién docente, el desarrollo profesional de docentes principiantes, la Educacién
Especial en la perspectiva de inclusion educativa y la ESI. El recorte empirico se realizo a
partir del estudio de caso de docentes principiantes egresades de un Instituto de Educacion
Superior de Formacion Docente de Esquel (Chubut), durante el periodo 2014 - 2019. Esta
investigacion adoptdé un enfoque exploratorio, con una metodologia cualitativa no
probabilistica. Las técnicas utilizadas para recopilar datos incluyeron entrevistas en

profundidad y el andlisis de normativas nacionales, jurisdiccionales e institucionales.

Asi también y de manera mas reciente, otro de nuestros antecedentes es el libro Una
agenda de la ESI para la Formacion Docente (2022), escrito por Jos¢é Gomez, Manuel
Agulleiro y Fabiana Gonzalez. Este libro condensa experiencias colectivas situadas de
formacion docente, a la vez que sistematiza y reflexiona sobre las acciones realizadas para
ofrecerlas a les lectores como herramientas para la intervencion. Incluye propuestas de
ensefanza para lograr la transversalidad e integralidad de los contenidos de la ESI en las
planificaciones de clase a través de fichas de articulacion de saberes, con ejemplos de

posibles abordajes, estrategias generales y puntos clave para su desarrollo.

Todos estos trabajos aportan conclusiones interesantes como punto de partida para

nuestra tesis y en algunos casos aportan también categorias conceptuales y metodologicas
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para pensar nuestro trabajo de campo y posterior proceso analitico. De todos modos,
reconocemos que aun queda pendiente analizar la interrelacién entre la ESI, la practica
docente y la transversalidad como relacion triangular que se influencia mutuamente, aspecto
no indagado en las investigaciones citadas aqui que sera profundizado en nuestra tesis. Sin
duda esta tematica constituye un aporte al campo de los estudios sobre la educacion de las

sexualidades y los géneros asi como al devenir de la ESI en tanto politica publica.
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Capitulo 4

Marco conceptual

A la luz de las diversas dimensiones del problema y de los antecedentes presentados
anteriormente, procederemos a desarrollar el marco conceptual de referencia de nuestra
investigacion que nos permitird identificar conceptualizaciones y referentes tedricos de la
tematica abordada. Para ello el marco conceptual ha sido pensado a partir de 3 nudos teoricos,
los cuales son centrales en el presente trabajo. Tal como hemos venido refiriendo, la tesis
tiene como ejes transversales a la formacion docente, los enfoques de Educaciéon Sexual
-entre los cuales se encuentra el enfoque de la ESI- y la transversalidad propiamente dicha.
Para comenzar profundizaremos en diferentes perspectivas sobre la formacion docente y las
trayectorias; en segundo lugar, presentaremos los diversos enfoques sobre educacion sexual
que prevalecen y han prevalecido en educacion, puntualizando el enfoque de la ESI; y por
ultimo, exponemos algunos aspectos teoricos vinculados a la categoria de transversalidad.
Este marco de referencia nos brinda las herramientas tedricas necesarias para luego proceder
al andlisis de nuestros hallazgos otorgandonos categorias analiticas para aproximarnos a

responder las preguntas-problema que son parte de esta tesis.

Formacion docente

En este apartado, iniciaremos presentando algunas concepciones vinculadas a la
formacion docente para lograr despejar perspectivas tedricas que luego nos permitiran
analizar los datos construidos y responder a nuestras preguntas y objetivos de investigacion.
De manera especifica, nuestra investigacion se centra en la formacion docente inicial, etapa
de considerable relevancia ya que sienta las bases de este proceso, configura los nticleos de
pensamiento, conocimientos y practicas que conforman la docencia y habilita para el

desempefio laboral en el sistema educativo.

Partimos reconociendo que la formacion docente es un proceso en el que se

entrelazan practicas de ensefanza y aprendizaje destinadas a la configuracion de sujetos
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docentes/ensenantes (Achilli; 2008). Al mismo tiempo, esta formacion es un proceso
continuo, que acompafia todo el desarrollo de la vida profesional poniendo en juego un
conjunto de supuestos en torno a diversas cuestiones, tales como concepcion de sujeto a
formar, tipo de formacion que se considera pertinente e incluso, la misma idea de formacion

en tanto proceso de ensefianza y aprendizaje.

Desde una perspectiva mas amplia, Sanjurjo (2009) en su texto Los dispositivos para
la formacion en las Practicas Profesionales, aborda la formacion docente entendiendo a las
practicas de enseflanza y de aprendizaje como uno de los elementos que permiten la
construccion de las configuraciones docentes, pero no los unicos. En tal sentido define a la

formacion docente como

El proceso a través del cual el docente se va apropiando de creencias,
teorias, saberes practicos, teorias vulgares y cientificas con las cuales
construye un saber personal que, a su vez, socializa permanentemente,
es posible distinguir en dicho proceso formativo trayectos
diferenciables: la biografia escolar, la formacion inicial, los procesos

de socializacion profesional y el desarrollo profesional. (p. 37)

Al ser concebida como un largo trayecto, la formacion inicial es solo un hito. Dicha
autora agrega que tanto la biografia escolar, como los procesos de socializacién profesional
constituyen los trayectos de mayor impacto, que van a dejar marcas profundas y van a influir

en la manera en que les docentes asuman sus practicas.

Siguiendo esta misma linea Souto (2017) conceptualiza a la formacién como una
dindmica de transformacion en el sujeto docente, una busqueda de formas nuevas para
cumplir con ciertas tareas que le permitan actuar en el campo profesional. Asi, formarse es
transformarse en el contacto con la realidad social y profesional a la vez que transformar esa
realidad y en el transcurso de la formacion, volverse capaz de administrar uno mismo su
formacion trazando su trayecto formativo en el andar. ( p. 19) No obstante la autora advierte
que las instituciones no son las que forman a los sujetos, es decir, no se forma a otro, no se le
imprime una forma, sino que se construyen situaciones, dispositivos y proyectos para que les

docentes al participar de estos, se formen.

En este sentido, Ferry (2004) sostiene que la idea de formacién remite a una

dindmica de desarrollo personal, un trabajo sobre uno mismo a través del cual un sujeto se
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prepara, se pone en forma para una determinada practica profesional. De este modo, afirma
que es el individuo quien se forma: es ¢l quien encuentra su forma, se desarrolla y transita de
forma en forma, sosteniendo con énfasis que la formacidon requiere de una buena dosis de
trabajo sobre si mismo por parte del sujeto pero también de la mediacion de otres. Por eso es
central pensar en las condiciones que permiten propiciarlo: los momentos, los tiempos, las

actividades, etcétera.

La formacién, entendida como dindmica personal de cambio dada por las
transformaciones psiquicas y sociales en los modos de pensar y pensarse, de sentir, de
relacionarse, de escuchar y alojar al otro (Souto, 2017, p. 68), se presenta como un recorrido
vital que se desenvuelve por el trabajo del sujeto sobre la propia subjetividad junto a otres y
por las diferentes mediaciones atravesadas a lo largo del tiempo. Retomando esta idea de la
formacion como recorrido vital, como trayecto, pensemos ahora en la nocion de trayectoria.
Si pensamos de modo integrado las ideas de formacion docente y trayectoria, es posible
recuperar algunas reflexiones que nos ofrecen Nicastro y Greco (2012). Sin duda, pensar la
formacion docente en tanto trayectoria constituye un intento por centrar la mirada en el sujeto
en formacion. La trayectoria se convierte, entonces, en trayectoria de formacion llevada a
cabo por un sujeto o un grupo, a lo largo del tiempo, lo que las caracteriza como diversas,
cada una con distintos recorridos posibles, discontinuos en ocasiones, € incluso no lineales.
Estas trayectorias de formacion a su vez, se encadenan con otras trayectorias. En este punto
cabe mencionar a Ardoino (2005), quien destacando el caracter procesual y dindmico de la
formacion, nos propone pensar el par camino-caminante para reflexionar acerca de la
formacién y la trayectoria como aquel camino que un caminante va haciendo, trayecto que
requiere tiempo para ser andado (no so6lo como cronologia sino como duracidén, cambio,

alteracion) y la presencia de partenaires que puedan brindar acompanamiento.

En sintonia con esta idea de trayectorias diversas, recorridos distintos, discontinuos o
no lineales, Graciela Morgade (2007) plantea que el rol docente es un proceso continuo de
cambio, ya que las identidades involucradas son diversas, influenciadas por situaciones
contingentes y caracterizadas por su naturaleza nomada. Asi, alejandose de la perspectiva
esencialista propone que la formacion docente no es un estado estatico, sino que surge de la
interaccion entre diferentes ambitos de experiencia tanto particulares como historicos. A lo
largo de la historia, la escuela ha sido un espacio donde se han perpetuado y reforzado

patrones y discursos de género, al mismo tiempo que ha sido un lugar para la creacién de
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conocimiento y un ambito publico donde los individuos se encuentran y moldean sus
identidades a través del intercambio de experiencias, saberes y perspectivas con otres. De
acuerdo a Morgade (2022), si consideramos que la formacioén docente implica la construccion
de experiencias, resulta claro que este proceso involucra la subjetividad, donde los temas y la
perspectiva de la ESI se conectan no solo en un nivel intelectual y racional, sino también en la
dimension emocional de dicha experiencia. En sintesis, la formacién docente es un elemento

constitutivo del proyecto de ESI.

Consideramos que todes les autores antes mencionados coinciden en que la
formacién es un proceso complejo, que consiste en partir de los procesos individuales para
ponerlos en discusion con otres. Es decir, supone la adquisiciéon de conocimientos,
habilidades, representaciones del trabajo a realizar, concepcion del rol, creencias, teorias,
saberes practicos, teorias vulgares y cientificas, resistencias al cambio, etcétera, con las cuales
se construye un saber personal y profesional, proceso en el que cada sujeto se forma y

desarrolla a si mismo por mediacion, en relacién con otres.

Enfoques pedagogicos en educacion sexual

Usualmente, en los espacios de formacion docente, especialmente en los trayectos
vinculados a las practicas profesionales, los equipos de practicas suelen estar conformados
por docentes con diferentes concepciones sobre el ensefiar y el aprender, con miradas
diferentes sobre la formacioén docente, donde también se ponen en juego significaciones que
tienen que ver con los cuerpos sexuados producto de las trayectorias recorridas por cada une y
las matrices construidas a lo largo de su formacion. Al considerar el caracter social y sexuado
del sujeto pedagodgico, los aportes de las tradiciones emergentes en los estudios culturales de
género y los estudios queer, junto con las perspectivas de las pedagogias feministas y criticas,
nos permiten identificar y delinear algunos rasgos fundamentales. Una primera cuestion
conceptual es que toda educacion es sexual, ya que en todos los procesos educativos se
producen, transmiten y negocian sentidos y saberes respecto de la sexualidad y las relaciones
de género. En las practicas escolares y dindmicas institucionales, la educacion sexual es un
campo de tension critica, un territorio de disputas de saberes, de modos de subjetivacion, de
paradigmas de inteligibilidad del género, de valores sociales y culturales, en definitiva, una

disputa por la legitimidad de ciertos cuerpos, practicas y deseos.
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En cualquier espacio de formacion, incluso en los de formacion docente, nos
encontramos por ende con una diversidad de enfoques pedagdgicos. Estos son guias
sistematicas cargadas de ideologia, que orientan las practicas de ensefianza, determinan sus
propositos, ideas y actividades, estableciendo generalizaciones y directrices que se consideran
oOptimas para su buen desarrollo (Fingermann, 2015, p.27). En el caso particular de la
educacion sexual, hay distintas maneras de categorizar sus enfoques (Morgade et al; 2011).
Cada enfoque plantea una idea sobre la sexualidad, propone una vision distinta sobre coémo
entender el proceso de ensefianza y aprendizaje y se sostiene en una determinada mirada
sobre el rol de las personas involucradas: docentes, estudiantes e incluso familias. Es
importante no perder de vista que estos enfoques son modelos tedricos que se elaboraron a
partir del andlisis de distintas situaciones pedagogicas y que en la practica suelen
superponerse entre si en una misma instituciéon o incluso en une misme docente. A
continuacion desarrollaremos los diversos enfoques sobre educacion sexual junto a sus
principales caracteristicas. Considerando esto es que planteamos los enfoques desde dos
sentidos: como enfoques que operan en el tratamiento de tematicas vinculadas a la ESI en la
FDI y también como formas de tramitacion de los contenidos de ensefianza y del desarrollo

de las practicas en las escuelas del nivel primario para las que se estan formando.

En primer lugar, debemos mencionar el enfoque tradicional-moralista. Este supone
que la sexualidad se reduce al coito heterosexual y se centra en “lo que debe ser” y “lo que no
debe ser”, de acuerdo con prescripciones morales ya definidas y consideradas universales. Se
trata de un abordaje que enfatiza las cuestiones vinculares y éticas que sustentan las
expresiones de la sexualidad y, con frecuencia, las encara desde una perspectiva que retoma
mas los sistemas normativos (el “deber ser”), que los sentimientos y experiencias reales de les
nifies. Su supuesto pedagogico es que se debe intervenir sobre la razén y la moral de les
estudiantes, la cual debe ser “conducida” porque se la considera carente y desorientada, o
abrumada por los sentimientos. Se les “muestra” lo que es correcto, para que lo realicen, lo
imiten y hagan. Es una pedagogia mecanicista: ensefiar el ejemplo, aprenderlo y llevarlo a la
practica. La “abstinencia”, en este enfoque, es ensefiada como modelo a seguir, escondiendo
el concepto de sexualidad sobre el que descansa: la sexualidad como genitalidad. Considera
que “lo que debe ser” se expresaria en un “orden natural” que es pensado como algo opuesto
y/o superior a la vida social y por eso se termina hablando de “anormales” o “no natural”,
conceptos que se aplican desde este enfoque a algunas personas y practicas. Esta perspectiva

moralista se ha plasmado de diversas maneras en las escuelas: en materias/disciplinas
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religiosas o en otras vinculadas a la “moral” y “ética” aunque la permanencia de esta
concepcion de la sexualidad se ha dado en lo mas cotidiano de la vida escolar: actos,
discursos, didlogos entre docentes y estudiantes, asi como en las respuestas que docentes y
directives dan frente a diversas situaciones emergentes. Si pensamos la vida cotidiana de las
instituciones educativas desde esta perspectiva, veremos que no contempla espacios para
escuchar realidades diversas, abrir el didlogo genuino y promover la diferencia y la igualdad

de oportunidades para todes.

En segundo lugar, otro de los enfoques es el médico-biologicista, que ha estado e
incluso estd presente en las instituciones educativas, comunmente en los libros de texto
utilizados en las practicas de ensefianza, en los curriculums o en practicas especificas. Su
principal supuesto pasa por entender la sexualidad s6lo desde el punto de vista reproductivo
binario y cisheteronormativo. Diferenciamos aqui el modelo biologicista, presente en muchos
programas de educacion, cuyo énfasis es el estudio de la anatomia de la reproduccion
asumiendo que todos los seres humanos nos reproducimos, que el cuerpo es centralmente
binario, entre otros supuestos. La sexualidad termina siendo asi, genitalidad. En este esquema
donde los genitales se explican solamente desde su funcion de complemento en la
reproduccion, quedan por fuera de la definicion de “sexualidad” multiplicidad de elementos o
practicas vinculados con el disfrute del cuerpo. Los afectos, las emociones, el deseo y los
vinculos no aparecen como relevantes desde este enfoque. En la practica, este modelo se
complementa con una perspectiva “médica”, conformandose entre ambos, un enfoque
biomédico, que adquiere una gran presencia en los programas educativos a partir de la
pandemia del HIV-SIDA y de la creciente visibilizacion en las escuelas del embarazo
adolescente. La palabra del médique, enfermere, psicoélogue, en talleres o charlas especiales,
aparece como la Unica autorizada para hablar de los temas vinculados con la sexualidad,
perdiendo valor el saber de les docentes y des-responsabilizando a la escuela de su tarea
educadora. Este modelo pone el foco en los “efectos” no deseados de la sexualidad
construyendo discursos, narrativas, que performatean a lo heterosexual como tUnica relacion

sexo-afectiva.

En tercer lugar, presentamos al enfoque judicializante, el cual se hace presente en las
instituciones educativas poniendo el énfasis en cuestiones vinculares y éticas. Encara la
educacion en la sexualidad desde los sistemas judiciales, enfatizando las situaciones de

vulneracion de derechos de nifies y adolescentes tales como abusos sexuales, violacion,
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violencia, maltrato, discriminacion, etcétera. Es un enfoque que regula la sexualidad desde el
derecho para garantizar el respeto a lo mds intimo y personal de nifies y adolescentes,
generando mecanismos para protegerlos y, al mismo tiempo, valorarlos como sujetos. Desde
este punto de vista, se propone la inclusion de una sélida formacion en derechos humanos'!,
la valoracion de este enfoque por parte de todos los actores escolares y la ensefianza de
habilidades relacionadas con el auto-cuidado y con la posibilidad de identificar acciones
abusivas por parte de les adultes en el ambito familiar e institucional. Pero las leyes y los
derechos legislados deben ser abordados en un marco mas amplio que no se agota en la mera
ensenanza de las normas sobre proteccion frente a ciertos peligros y que pueden reforzar la
judicializacién de los vinculos cotidianos y ademas el temor a una sexualidad concebida
como amenazante. Estas leyes y programas son un enorme aporte en el avance hacia la
justicia, pero la ciudadania se genera a partir de relaciones de reconocimiento, de

participacion sobre los problemas comunes y no s6lo ensefiando un listado de derechos.

En cuarto lugar, uno de los enfoques que hoy ha logrado tener mayor visibilidad,
sobre todo a partir de la presencia de algunes profesionales en los medios de comunicacion,
esta vinculado con el modelo de la sexologia. Este enfoque es el mas resistido dado que, entre
otras cosas, enfatiza la necesidad de promover la ensefianza de “buenas practicas” sexuales,
prevenir disfunciones, problematizar creencias y propiciar la exploracion de modos
personales o compartidos de conocer y disfrutar de la sexualidad. Esto ha despertado diversas
controversias como por ejemplo la idea de que en el nivel primario el tratamiento de ciertas
tematicas desde este enfoque conduce a la sexualizacion de las infancias. Por el contrario,
este enfoque concibe a la sexualidad como una construccion que esta presente durante toda la
vida y tiene que ver con cOmo percibimos nuestro cuerpo sexuado, qué nos sucede en las
relaciones sexuales, etcétera. Es una propuesta que se acerca al enfoque de la ESI cuando le
da importancia a la subjetividad y al disfrute, pero se aleja de ella porque su modo de ver la
sexualidad es mas bien individual. Las dimensiones colectivas y sociales como por ejemplo
qué lugar ocupamos en la sociedad, como fueron construidos socialmente los sentimientos y
las imagenes sobre masculinidad y feminidad, qué procesos de demanda de derechos genera,
etcétera, no son abordados. Es un modelo vinculado mas a la consulta y terapia individual que

al trabajo pedagogico en instituciones educativas.

" En adelante DD.HH.
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En este sentido, el enfoque que mas aportes ha brindado a la construccion de un
abordaje integral de la educacion sexual es sin dudas el llamado enfoque de género.
Constituye una propuesta inspirada en las demandas de los organismos de DD.HH y los
movimientos de mujeres y disidencias sexuales. Este enfoque busca develar la trama de
relaciones sociales en las que se encuentran inmersos los cuerpos humanos y visibilizar que el
uso, disfrute y cuidado del mismo estd fuertemente condicionado por el sector
socio-economico y educativo de pertenencia, las costumbres y valores del grupo social que la
integran y particularmente por las relaciones de género. El enfoque de género constituye una
lente critica para ver y analizar desde una mirada historico-cultural las relaciones sociales,
para evidenciar y criticar prejuicios y estereotipos en relacion con lo considerado
exclusivamente masculino o exclusivamente femenino. Por eso se acerca a la ESI, porque
pedagdgicamente considera y valora la experiencia de cada une, su capacidad de construir

conocimiento critico y pone en relacion esa experiencia con la sociedad.

Retomando los principales aportes del enfoque de género -e incluso ampliandolos-,
llegamos al enfoque de la ESI, el cual apunta a recuperar la integralidad de la sexualidad,
superando los enfoques biomédicos, represivos, judicializantes o revictimizantes y se dirige
principalmente a simbolizar, conceptualizar e historizar los afectos sin intentar racionalizar,
controlar o pedagogizar aquello que fluye irracional o emotivo. Para ello avanza desde un
enfoque critico de género en la deconstruccion de los componentes pedagdgicos sexistas y
heteronormativos de los discursos hegemonicos. Reconoce el caracter social y politico del
“proceso de sexuacion” y el caracter incorporado -hecho cuerpo- de la cultura y las relaciones

de poder.

La ley N° 26.150 que da marco legal al enfoque de ESI se funda en el marco de los
DD.HH. Se destacan entre sus aspectos mas relevantes la universalidad y la obligatoriedad de
su implementacién desde el nivel inicial hasta el nivel superior de formacion docente y de
educacion técnica no universitaria. Se comprende a la ESI como un espacio sistematico de
enseflanza y aprendizaje que promueve saberes y habilidades para la toma de decisiones
conscientes y criticas en relacion con el cuidado del propio cuerpo, las relaciones
interpersonales, el ejercicio de la sexualidad y los derechos. Ademas promueve el cuidado
propio y el de las demds personas, fomenta la equidad de derechos y facilita el desarrollo de
actitudes positivas en torno a la sexualidad. En este sentido, los contenidos de la ESI instalan

una nueva logica en la ensefianza de la sexualidad en las aulas e instan a revisar las practicas
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escolares en un sentido amplio, comprendiendo a la ESI como un entramado complejo y
multidimensional. La integralidad de la ESI amplia la logica de la educacion de caracter
“preventivo” hacia uno que reconoce aspectos juridicos, sociales, psicologicos, éticos y

culturales como parte de la educacion en/de sexualidades.

Vinculada a la cuestiéon de la propuesta de contenidos para los espacios ESI y
enlazado a su modalidad de abordaje, Morgade y Fainsod (2015) reconocen 3 formas diversas
de abordaje por parte de les docentes. Asi, se perfilan tres tendencias: por un lado, quienes en
la busqueda por desafiar los prejuicios priorizan un modo de trabajo en el cual prevalecen
actividades de debate y encuentro de perspectivas, con un objeto dirigido a la transformacién
de las visiones en torno a las sexualidades. Asi, se propone un espacio tendiente al cambio
subjetivo en el que se reflexiona sobre la propia experiencia y donde los contenidos se van
estableciendo de acuerdo a los intereses y necesidades del grupo. Prevalece la lectura de
materiales literarios, cinematograficos y audiovisuales. Se presenta cierta tendencia que busca
un cambio de posicionamiento subjetivo que termina forzando la bajada de linea de un deber
ser en torno a la sexualidad. En esta modalidad se ubican generalmente les docentes
provenientes del campo de la psicologia. Otra de las tendencias podriamos denominarla
“técnico-didactica”, en la que se priorizan actividades que permitan a les estudiantes
apropiarse de herramientas para el desarrollo de la ESI en las escuelas. Se trata de una
propuesta mas estructurada, donde hay una serie de guias de trabajo estipuladas, tematicas
delimitadas, etcétera. A través de las actividades se ofrecen recursos didacticos, materiales
producidos por el PNESI y otras instituciones, recursos normativos e institucionales. Por
ultimo y en contraste con las anteriores, encontramos la tendencia pedagdgico-critica de
género que insiste en trabajar los aportes de los movimientos sociales, los feminismos y la
perspectiva de género. Estas propuestas se vinculan a docentes provenientes de la formacion
en Ciencias de la Educacion, Antropologia, Historia y algunes con experiencia de militancia
en este campo. El abordaje se dirige a la reflexion en torno a la pedagogia de la ESI y al lugar
de las instituciones, docentes, estudiantes, familias, etcétera. Las actividades se dirigen a
identificar la produccion social de las sexualidades y como en estos procesos se condensan

diferentes dimensiones que se particularizan en las escuelas.

En relacion a lo propuesto por el enfoque ESI, es interesante destacar los aportes de
Lavari y Faur (2020) referido a las buenas practicas pedagogicas en ESI. En este texto se

aclara que una buena practica pedagogica en ESI no es una abstraccion, sino algo concreto y
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situado. Dada la definicidon de la ley N.° 26150 y los lineamientos curriculares minimos, en la
Argentina una “buena practica en ESI” es aquella que se acerca al objetivo de
institucionalizar la EST como parte del proyecto escolar y promoverla en las distintas areas de
ensefanza y ambitos de la escuela. La posibilidad de institucionalizar la ESI se vincula con la
toma de decisiones estratégicas (en las escuelas y por parte de les docentes involucrades).
Una buena practica pedagogica en ESI es aquella que puede realizar una lectura de su
entorno, de los recursos con los que cuenta y, en funcién de eso, establecer sus metas y
planificar sus acciones y estrategias sobre la base de los lineamientos curriculares

establecidos a nivel nacional.

Como contrapartida de los documentos normativos, curriculares e institucionales, v.
flores (2019, p.1) nos invita a pensar la ESI no como un programa uniforme que designa un
modelo didéctico-curricular a aplicar, supuestamente dotado de una homogeneidad de formas
y contenidos, sino como una didspora de experiencias situadas y singulares que
interrelacionan -o no- los procesos de generizacion y sexualizacion de los cuerpos de
estudiantes y docentes con las circunstancias geo-socio-politicas locales, mostrando cémo los
regimenes hegemodnicos de lo sensible que promueven las instituciones educativas instituyen
la decibilidad, visibilidad y legibilidad de los cuerpos y placeres. Nos presenta a la ESI como
una economia pedagogica de los saberes, los cuerpos, los placeres y la imaginacion que es
urgente interpelar y contrastar con otros modos de produccion de saberes no escolarizados
vinculados a esos “otres” que fueron lanzados a los margenes de la ciudadania sexual. Puede
ser pensada como un archivo publico y potencial de practicas educativas creativas, escrituras
contagiosas, afectos descolonizadores, imaginaciones indisciplinadas, modos criticos de
subjetivacion, memorias del dafio, de los genocidios y del éxtasis celebratorio de la

sobrevivencia.

Siguiendo esta linea, Lavigne y Pechin (2020, p.119) sostienen que la ESI se fue
conformando y consolidando como un movimiento pedagdgico en si mismo que articuld
movimientos feministas y de las disidencias sexo-genéricas, a la vez que sindicatos,
organizaciones sociales y otros ambitos institucionales. Se fue volviendo un compromiso
politico para una legion cada vez mas creciente de docentes, formadores y capacitadores
docentes, que lo fueron asumiendo como un activismo, como ocasion politica para

transformar las condiciones institucionales. Estas diferentes practicas permiten mostrar una
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proliferacion de sentidos de la ESI, asi como profundas transformaciones epistémicas que

expresan la enorme fuerza y potencia de este movimiento pedagdgico.

Asi también, el enfoque de la interseccionalidad'? compuso otras coordenadas para
reconocer las diferentes variables que se intersectan en la configuracion identitaria de
personas como colectivos, al considerar el cruce entre género, orientacion sexual, etnia,
discapacidad, clase social y/o edad. Al permitir analizar como se solapan diferentes formas de

discriminacion, convocé a contemplar la diversidad desde multiples dimensiones.

Todos los enfoques que hemos presentado en este apartado han sido recuperados
para construir categorias analiticas desde las cuales interpretar nuestros hallazgos. De todos
modos, las mismas, hoy pueden ser revisadas y actualizadas a la luz de los activismos
socio-sexuales, las nuevas agendas de género, entre otras. Pensar la ESI desde una pedagogia
antinormativa nos incita a una transaccion de saberes que comprenda la variada y rica
produccion teorica, politica y literaria del activismo de la disidencia sexual y feminista,
evitando reducir las sexualidades a un monolingiiismo sexual que medicaliza y patologiza
identidades al saturar la lengua de consideraciones biomédicas, diagnosticos, vocabularios

técnicos y glosarios (flores, 2015, p.9).
Transversalidad

Uno de los aspectos propuestos para el abordaje de la ESI desde el PNESI y los LC
se vincula a la nocion de transversalidad. En este apartado procederemos a definir este
concepto a partir de los aportes de los documentos oficiales, pero también nutriendonos de los
aportes de distintas pedagogias y activismos que han desarrollado la cuestion de la
transversalidad en los sistemas educativos y que constituyen un aporte enriquecedor a nuestro
marco referencial de investigacion para pensar sobre la tematica abordada. En los LC
aprobados en el 2008 mediante la RES 45/08, se dedica un apartado exclusivo a la cuestion de
la ESI como espacio transversal y/o especifico, advirtiendo que estas opciones no constituyen
alternativas excluyentes. Teniendo en cuenta esto, no deberia entenderse que la existencia de
un espacio especifico implique abandonar la preocupacion por el abordaje interdisciplinario

de la ESI. De acuerdo a los LC, la organizaciéon de un espacio especifico no debe de ninguna

12 E] término “interseccionalidad” se utilizé por primera vez en 1989 en un articulo de la jurista Kimberlé Crenshaw para
explorar las intersecciones de raza y género en la violencia que se ejerce contra las mujeres de color. Con esta idea, pretendia
destacar el hecho de que las mujeres negras de EE.UU estaban expuestas a la violencia y a la discriminacion por motivos
tanto de raza, como de género. Su objetivo nunca fue crear una teoria general de la opresion, sino un concepto que
permitiera analizar omisiones y desigualdades legales especificas. De este modo, el concepto de interseccionalidad, nacido en
un contexto marginal y contestatario, se fue convirtiendo en un concepto amplio y muy utilizado en diferentes ambitos.
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manera sesgar el enfoque integral que entiende la sexualidad como parte de la condicion
humana. Esto significa que les docentes de las distintas asignaturas deberian estar dispuestes
a tener en cuenta los propositos formativos de la ESI, como asi también a constituirse en
receptores de las inquietudes y preocupaciones de les estudiantes en relacion con la temadtica.
En caso de que se defina el tratamiento de la ESI en el marco de un espacio curricular
especifico, como lo es el caso de la Formacion Docente Inicial, el abordaje debera ser integral

para evitar reduccionismos que podrian empobrecer el enfoque interdisciplinario.

En la propuesta de ESI se presenta la problematizacion de la categoria de
transversalidad del campo de la pedagogia, lo cual contiene una potencia explicativa
inexplorada para dar cuenta del proceso por el cual se interpela la dimension curricular e
institucional de la ensenanza (Gonzalez del Cerro, 2018, p.23). La transversalidad, como
forma de organizar la ensefianza de algunos contenidos educativos, aparece respondiendo a la
creciente demanda hacia las instituciones educativas de ocuparse de temas "criticos" para la
vida social, que adquieren una connotacion politica como son en este caso, la sexualidad y el

geénero.

De acuerdo con Cullen (1997) la idea de "transversalidad" hace referencia al
debilitamiento de las fronteras entre disciplinas y a las posibles interrelaciones que pueden
surgir entre ellas desde sus identidades fuertes. Es por ello que un contenido denominado
“transversal" no tiene un lugar fijo. Segin este autor, lo transversal cuestiona, en lo
disciplinar, las pretensiones del conocimiento de "neutralidad", de "transparencia total", de
"aislamiento focalizado". Ademas afiade que los contenidos transversales se hagan cargo del
planteamiento de problemas significativos que no quedan planteados desde las logicas
disciplinares, aunque aparezcan atravesando muchos de sus contenidos no significa que las
disciplinas o la interdisciplina no lo hagan. También puede ser, segun Cullen, que haya
contenidos transversales que atraviesan en realidad la practica escolar en su conjunto y no

meramente las practicas aulicas. En ese sentido, son transversales porque son institucionales.

Desde lo educativo, la transversalizacion, se comprende como una forma de abordar
contenidos y al mismo tiempo una forma de configurar la practica pedagdgica. Jauregui Mora
(2018), por un lado, define a la transversalidad como un instrumento para enriquecer la labor
formativa, conectar los distintos saberes de una manera coherente y significativa, lo que
implica darle un nuevo sentido a la practica pedagogica (p. 72). Por otro lado, Alicia de Alba

(2015, p.207) senala que los contenidos transversales nos remiten a una complejidad que
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golpea constantemente a la cultura. Los temas transversales tienen la funcién, ademas de
direccionar la ensefianza, de involucrar a todos los sectores y explicitar aquello que una

sociedad en un momento dado considera como valores fundamentales.

Es por ello que, transversalizar supone un desafio politico, ya que los ejes y temas
que se proponen para su ejercicio promueven proyectos de ciudadania y construcciones
posibles de futuros a habitar. Implica entonces, mirar de manera diferente el mundo. Asi lo
sefala también Cullen (1997, p.132), quien concluye que la transversalidad no se trata solo de
una relacion con el conocimiento donde el sujeto sea sélo epistémico o racional sino también
corporal, personal, social, historico, y donde los “objetos” del conocimiento no sean sélo los
estrictamente cientificos, determinados por la historia de las comunidades cientificas, sino
también los estrictamente sociales y cotidianos, demandados por comunidades historicas
determinadas. Para poder atravesar los contenidos, hay que revisar los temas, autores y
perspectivas desde donde se construye el programa o secuencia didactica, el/los enfoques para
la praxis pedagdgica, asi como también el vinculo con les estudiantes. Como proyecto
institucional supone revisar y repensar los distintos espacios institucionales donde la
sexualidad se expresa. Otros de los propositos deseables que requiere la transversalizacion,
segun Siede (1997) son: por un lado, una revision del curriculum que no requiera solamente
agregar nuevos aspectos al programa, es decir, que no deben permanecer desconectados con
respecto al resto de las unidades tematicas. Por otro lado, propone la conformacion de

espacios institucionales de revision que involucren a todes les que trabajan en la escuela.

En virtud de lo delimitado, consideramos central reconocer 3 sentidos en torno a la
transversalidad en didlogo con lo aportado por Guadalupe Molina (2021). El primer sentido
es en relacion a la perspectiva de género como perspectiva transversal. Es decir, la
transversalidad de la ESI encarna cierto enfoque dado por las pedagogias feministas y queer,
y ciertas concepciones de género y sexualidad que permean la construccion de subjetividades
en la escuela. Un segundo sentido se refiere a lo curricular, los contenidos y las metodologias:
la transversalidad en el abordaje de la ESI constituye otro gran desafio para las practicas
educativas, supone pensar como se constituye la ESI en un contenido transversal, como se
curriculariza y como se tematiza, es decir, como se aborda y cudles temas entran en su
agenda. En tercer lugar, también podemos pensar la transversalidad de la ESI en relacion a lo

institucional, dado que en estos 17 afios de ESI, hemos transitado un desplazamiento de
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iniciativas de educacion sexual vividas en términos de decisiones individuales o de pequefios

grupos docentes hacia proyectos institucionales. (p. 6)
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Capitulo 5

Marco Metodologico

El presente disefio de investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo y
adopta un enfoque cualitativo de tipo exploratorio-descriptivo. En este enfoque, los seres
humanos son considerados como sujetos historicos-culturales inmersos en contextos de
interaccion complejos y dindmicos. Se apoya en métodos de generacion de datos flexibles y
sensibles al contexto social en el que se producen, y estd sostenida por métodos de andlisis
que buscan comprender la complejidad, el detalle y el contexto. En esta linea, destacamos que
nuestra investigacion estuvo basada principalmente en la realizacion de entrevistas

semiestructuradas y analisis documental. La investigacion es interpretativa porque:

tratamos de comprender como ven las cosas los actores, las personas estudiadas.
(...) El investigador cualitativo de casos intenta preservar las realidades
multiples, las visiones diferentes e incluso contradictorias de lo que sucede. (...)
En el estudio cualitativo de casos es de gran importancia la funcién

interpretativa constante del investigador. (Stake, 1999, p.23).

Por otro lado, lo caracterizamos como un estudio de tipo exploratorio-descriptivo
dado que explora un problema de investigaciéon poco estudiado, por lo que, en primera
instancia, intentamos familiarizarnos con el objeto de estudio, obtener informacion, identificar
conceptos y formular algunas preguntas iniciales. Pero ademas describimos detalladamente
cdmo se presenta y manifiesta el fenomeno investigado, mostrando con precision sus aspectos

y/o dimensiones, lo que le aporta un caracter descriptivo.

Dentro de la metodologia de corte hermenéutico, se procedio a la investigacion a
través de estudio de casos (Stake; 2005), dado que nuestra finalidad es analizar los diversos
recorridos que realizan en el abordaje transversal de la ESI los equipos docentes de las
unidades curriculares del Taller de ESI y del Campo de las Practicas Docentes en el
Profesorado de Primaria del ISFD N° 809. Al seleccionar el caso pusimos en consideracion la
posibilidad de acceso y permanencia en la institucion, lo que nos facilitdo de alguna manera el
desarrollo del estudio, la obtencion de informacion, documentos y entrevistas. Otros criterios

complementarios fueron la posibilidad de establecer una buena relacion con les informantes, y
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poder asegurar la calidad y credibilidad del estudio. Este caso nos interesa tanto por lo que
tiene de tinico como por lo que tiene de comun, dado que a partir del mismo buscamos indagar
la incidencia de los enfoques pedagogicos en educacion sexual en el abordaje transversal de la
ESI. En este sentido, el caso se convierte en un instrumento para comprender un fendémeno
que lo trasciende y que se vincula con la transversalizacion de la ESI en la formacién docente,
tal como definimos previamente. Es por este motivo que el trabajo de investigacion propuesto
se puede caracterizar, siguiendo la clasificacion del autor, como un “estudio de caso Unico
instrumental”. El cometido real es la particularizacion, no la generalizacidon, ya que la
finalidad primera es la comprension del caso. A partir del caso elegido se pretendera explorar
como inciden los enfoques acerca de la educacidon sexual que les docentes sostienen

explicitamente en sus practicas pedagogicas en el abordaje transversal de la ESI.

Segun Bolivar (2008), un estudio de caso, al buscar la comprension de un hecho o
suceso, adquiere la forma de una investigacion biografico-narrativa tanto en el proceso de
investigacion como en el informe. El caso de un estudio puede estar constituido por un hecho,
un grupo, una relacion, una institucion, una organizacion, un proceso social, o una situacion o
escenario especifico, construido a partir de un determinado recorte empirico y conceptual de
la realidad social que conforma un problema de investigacion y que es siempre subjetivo y
parcial. Los estudios de casos tienden a focalizar en un nimero limitado de hechos y
situaciones para poder abordarlos con la profundidad requerida para su comprension holistica

y contextual.

Para cumplir con ello, se hara uso del muestreo no probabilistico, mas
especificamente del muestreo por conveniencia. En este tipo de muestras la eleccion de los
elementos no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas
de la investigacion o los propositos de la investigadora. En cuanto al muestreo por
conveniencia, este estd formado por los casos disponibles a los cuales se tiene acceso. Es una
técnica de muestreo no probabilistico donde les informantes son seleccionados dada la

conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para la investigadora.

Respecto al recorte temporal efectuado, debemos dejar en claro que el mismo
obedece a los cambios curriculares inherentes a cualquier institucion de nivel superior.
Durante el ano 2021 se inici6 la revision del DC vigente desde el afio 2014, por lo que al
momento de llevar adelante nuestro trabajo de campo hallamos cohortes que continuaban

rigiéndose por el DC del 2014 y la cohorte mas reciente inici6 con el nuevo DC. La idea no es
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comparar disefios curriculares, sino que son las mismas transiciones entre un DC y otro con
sus correspondientes modificaciones las que nos llevaron a analizar ambos disefios. Si nos
ponemos especificamente a pensar el andlisis del disefio curricular o del curriculum en
general, no podemos desconocer en ese analisis que antes de un curriculum siempre hay otro,
que hay cuestiones de la tradicion que contintian, otras que se va a modificando, y es ahi

donde se pone en juego el concepto de cambio curricular.
Técnicas de investigacion

En primera instancia se realiz6 el analisis documental de los dos Ultimos Disefios
Curriculares del Profesorado de Educacion Primaria del ISFD N° 809 (2014 y 2022) con el
fin de rastrear los espacios de formacion docente destinados al abordaje de la ESI durante la
carrera de grado. La utilizacion de esta técnica facilité descubrir las caracteristicas que asume

la inclusion de la ESI en la carrera y los fundamentos pedagogicos que la justifican.

Ademas, se analizaron los proyectos de catedra de los equipos docentes que dictan el
Taller de ESI y las Practicas Docentes II, IIl y IV con la finalidad de ahondar en los
contenidos, actividades y bibliografias propuestas por les docentes en relacion a la ESI segun
los distintos abordajes. Alli pudimos identificar los distintos enfoques que se sostienen en
relacion a la educacion sexual como asi también analizar la posibilidad de transversalizacion

del enfoque de la ESI.

Para Yin (2003) la revision de documentacion en un caso de estudio permite
corroborar y aumentar las evidencias obtenidas por otras fuentes de informacion. Seglin
Coller (2005) la revision de documentos, elaborados por otras personas y que hace referencia
al caso estudiado, ya sean articulos de prensa, documentos graficos, articulos académicos u
otros escritos, representa una de las fuentes de informacion mas utilizadas en el método de
caso como parte de la estrategia de triangulacion de éste, proporcionando coherencia,

fiabilidad y solidez a los datos.

También se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas, basandonos en una guia de
preguntas donde tuvimos la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar
conceptos u obtener mas informacién sobre los temas deseados. Asi, elaboramos un guioén
conceptual en el cual se puntearon los temas y problemas vinculados al objeto de estudio, a

las preguntas problema, y demas instancias teorico-metodologicas. Siguiendo esta técnica,
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entrevistamos a los siguientes actores institucionales participes del Profesorado de Educacion

Primaria del ISFD N° 809:

e Equipo docente del Taller de ESI (2 docentes)
e Equipo docente de la Practica Docente 11, III y IV (6 docentes)
e Fabiana Gonzilez, docente recientemente jubilada, autora del proyecto de catedra

vigente, estuvo a cargo del espacio de ESI hasta el afio 2022.

La entrevista como técnica de investigacion nos permitié comprender, por un lado,
como significan en cada una de las propuestas de catedra las categorias centrales que definen
la ESI y, por otro, como significan en cada proyecto la transversalidad e integralidad que
definen a este enfoque. Las técnicas basadas en entrevistas son relevantes para nuestra
investigacion porque nos permiten obtener informacion provista por los propios sujetos y con
ello obtenemos un acceso mas directo a los significados que estos le otorgan a su realidad.
Obtenemos asi descripciones e informaciones que proveen las mismas personas que actian en
una realidad social dada y, por lo tanto, tienen ideas, concepciones, producen acciones €
interactuan con ellas. En uno de los casos empleamos la entrevista grupal, su principal
caracteristica es la de tratar de captar e interpretar vivencias colectivas. Se trata de una
entrevista multiple donde se promueve la interaccion de les entrevistades, en la medida que la
informacion buscada es el resultado de la situacion social de debate, donde unas opiniones
son influidas por otras. Las preguntas son presentadas en forma abierta al grupo en su
conjunto y se estimula a les participantes a intercambiar ideas con les otres. El grupo se
transforma en un marco para captar las representaciones ideoldgicas, los valores o el
imaginario dominantes en un determinado estrato, clase o sociedad global. Se trata de
reproducir el discurso ideoldgico cotidiano: creencias y expectativas, deseos, resistencias y
temores conscientes e inconscientes, etcétera.

Vale destacar que, tanto para el andlisis de los proyectos de catedra como para el
analisis de las entrevistas, se adoptaron las técnicas de analisis del contenido cualitativo, que
avanza hacia la interpretacion del sentido latente incorporando otros procedimientos

analiticos y el contexto en el que la misma se inscribe (Andréu Abela, 2001; Piovani, 2007).
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Capitulo 6

Analisis e interpretacion de los hallazgos

En este apartado nos adentraremos en el analisis e interpretacion de los principales
hallazgos de nuestra investigacion. Recordamos en este punto que nuestro estudio se centrd
en el analisis de los enfoques pedagogicos en educacion sexual presentes en la formacion
docente y su incidencia en el abordaje transversal de la ESI, empleando como técnicas para
recopilar y examinar los datos el analisis documental y la entrevista. El propésito de esta
seccion es explorar en profundidad los resultados obtenidos y responder a nuestras preguntas

y objetivos de investigacion clave.

Como explicitamos al principio de este trabajo, nuestro objetivo general consistid en
analizar la incidencia de los enfoques pedagdgicos en educacion sexual en el abordaje
transversal de la ESI dentro de la formacion docente del Profesorado de Educacion Primaria
del ISFD N° 809. La existencia de la ESI tuvo y tiene un lugar estratégico en términos de
visibilizar el cardcter politico del curriculum escolar, en lo atinente a géneros y sexualidades.
Algunos interrogantes previos que nos hicimos al momento de pensar la dimension curricular
fueron: como se recepciona y resignifica la Ley 26.150 en el DC del Profesorado de
Educacion Primaria de Chubut, cémo el plan de estudios incluye o no tematicas vinculadas a
la ESI, qué caracteristicas asume dentro del plan de estudios y de los programas de las
asignaturas (PPD y Taller de ESI), entre otras. Considerando esto es que el andlisis
documental del DC para la Formacion Docente en Educacion Primaria nos permite examinar
un modo de plasmar contenidos en el campo disciplinar y, a la vez, una oportunidad para

rastrear las negociaciones de las que fueron fruto.

Algunas notas sobre el documento curricular de referencia.

El DC de Educacion Primaria de la Provincia de Chubut constituye el documento
oficial que actia como propuesta curricular prescriptiva, con contenidos y orientaciones
comunes a ser seguidas para la ensefianza en todos los institutos de formacion docente de la
provincia. En el afio 2012, en el marco de las politicas de desarrollo curricular para la
Formacion Docente Inicial en base a la RES N° 24/07 y N° 30/07, la Direccion General de

Educacion Superior dependiente del Ministerio de Educacion de la Provincia de Chubut inicia
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un proceso de revision y compatibilizacion de los DC de las ofertas de formacion, llevando
adelante reuniones de revision curricular que permitieran el armado de los DC

jurisdiccionales.

En la fundamentacion de la propuesta curricular del afio 2014 (vigente hasta el afio
2021), se explicita que la oferta debe aportar conocimientos, saberes, habilidades,
herramientas, recursos y valores, en constante interrelacion con el quehacer profesional, con
la institucion, con la situacion de clase concreta, con un grupo escolar particular en el que se
juegan vinculos y relaciones, para poder tomar decisiones, resolver problemas o guiar una
accion adecuada. En cambio, en el DC del 2022, se parte de la dimension social del derecho a
la educacion, para promover la construccion de una identidad docente desde una formacion
ética y politica en relacién con los principios de inclusion, justicia, igualdad y emancipacion,
lo cual supone incorporar nuevas perspectivas tedricas y analiticas, como interculturalidad,
género e interseccionalidad. En este contexto, la inclusion se refiere a la accion de asegurar
que todas las personas, sin importar sus diferencias, tengan acceso a la educacion y a otros
recursos sociales, lo cual implica a su vez eliminar barreras y promover la participacion de
todes. De la mano de este concepto van el de justicia e igualdad, los cuales hacen alusion a la
idea de garantizar que la educacion sea equitativa y que se distribuyan los recursos de manera
justa, de modo que todes tengan “las mismas” oportunidades de aprender. Por otro lado, al
mencionar la incorporaciéon de la perspectiva intercultural, de género e interseccional se
alude, en el primer caso, a promover la comprension intercultural, valorando y respetando las
diferentes culturas presentes en una sociedad; en segundo término, se apunta a la
consideracion de las diferencias de género en la educacion, lo cual implica reconocer y
abordar las desigualdades y discriminaciones basadas en el género; por ultimo, la
interseccionalidad, nos permite comprender como multiples identidades y categorias sociales,
como etnia, género, clase social, orientacion sexual, discapacidad, religion, entre otras, se
entrelazan y se intersectan para dar forma a las experiencias de las personas y las formas en

que experimentan la discriminacion y la desigualdad.

La formacion de les docentes requiere configurarse atendiendo a la ensefianza de
nifies, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho que construyen sus subjetividades en
diversos contextos escolares y sociales. Estas cuestiones seran particularmente consideradas y
analizadas en nuestro trabajo dado que son categorias que adquieren especial relevancia en el

enfoque de la ESI. Partiendo del mismo encuadre normativo, ambos DC configuran el marco
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regulador y de consulta en la elaboracion de los DC para la formacion docente. La RES N°
24/07 establece los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial.
Segun esta normativa, los DC se definen como un marco de organizacion y de actuacion y no
un esquema rigido de desarrollo. Se asume la idea de que e/ curriculo en accion debe
adquirir una dinamica fluida, sin que sea una rigida e irreflexiva aplicacion del DC, y se
aconseja incorporar posibilidades de flexibilizar las propuestas de formacion. En sintesis, las
definiciones del documento, deben considerarse como una hipdtesis de trabajo que brinde la
necesaria flexibilidad para que el mismo se realice y se actualice en la practica cotidiana. Este
aspecto es interesante de considerar al momento de pensar como se resignifica en las distintas
propuestas de les docentes, y en los distintos proyectos de catedra que analizamos, lo

establecido en el documento curricular provincial.

En lo que respecta a una de las dimensiones clave de nuestro trabajo, en el DC del
2022 se sefiala que Argentina, al asumirse como un pais multicultural, pluriétnico y
multilingiie, debe garantizar a nifies y adolescentes su posicion como sujetos plenos de
derecho, reconociendo la identidad sexual autopercibida y garantizando la ESI articulando
aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos, y posicionandose en contra de
toda discriminacion por motivos de etnia, condicion social, género, opinidn politica, religion,
etcétera. En este punto es importante destacar, que en la actualizacion del DC participaron
diversos referentes jurisdiccionales que ofrecieron sus miradas especializadas en temas

transversales como la ESI y la Educacion Intercultural.

Ambos DC definen en la fundamentacion de su propuesta curricular a la figura
docente como una persona creible, mediadora intercultural, animadora de una comunidad
educativa, garante de la Ley, organizadora de una vida democratica, intelectual y conductora
cultural. Todas estas caracteristicas son fundamentales si consideramos que son les docentes
quienes desde su posicionamiento en el aula pueden habilitar o no abordajes que se acerquen

al enfoque integral de la educacion sexual y a la transversalizacion de esta perspectiva.

En el documento curricular también se establecen las finalidades formativas de la
oferta, haciendo énfasis en la formacion docente desde una mirada integral, lo cual exige
generar las condiciones para que les futures docentes realicen un proceso de desarrollo
personal que les permita reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que vaya mas
alla de las experiencias educativas formales. Nos topamos aqui con el concepto de formacion

como dinamica de desarrollo personal, el cual nosotres, concretamente en el marco teorico de

46



nuestra investigacion, hemos decidido vincular a la nocioén de trayectoria. Trayectoria como
recorrido que tiene lugar en diferentes organizaciones educativas, en este caso en el ISFD N°
809. En este proceso de formacion les estudiantes se ven atravesados y entramados por su
propia biografia, en culturas, historias y componentes de la vida cotidiana de la institucion

que hace que la expresion de ese hecho educativo asuma distintos rasgos.

En el DC del 2022 se propone para la formacion de les docentes de Educacion
Primaria los siguientes principios: humanismo, interculturalidad, educacion inclusiva,
conciencia ambiental y perspectiva de género. En lo que respecta a esta ultima se aclara que
su inclusién resulta fundamental para el reconocimiento de la igualdad de derechos y la
eliminacion de toda forma de discriminacion sexo-genérica en las escuelas, dado que permite
analizar como los prejuicios y estereotipos de género se materializan y se reproducen en cada
contexto social. Tal perspectiva visibiliza las relaciones de poder, las jerarquias y exclusiones
que estructuran las relaciones sociales a partir del género en sus planos simbdlicos,
normativos, institucionales, asi como en cada subjetividad individual. Esto se relaciona con lo
que planteamos en nuestro marco teérico citando a Morgade (2007), con quien compartimos
que la formacion docente surge de la interaccion entre diferentes ambitos de experiencia tanto
particulares como historicos. Por ende, si consideramos que la formacion docente implica la
construccion de experiencias, resulta claro que este proceso involucra la subjetividad, donde
los temas y la perspectiva de la ESI se conectan no solo en un nivel intelectual y racional sino

también en la dimension emocional de dicha experiencia.

En la propuesta de formacion docente analizada se establece una distribucion en tres
campos basicos de conocimiento: formacion general, formacion especifica, y la formacion en
la préctica profesional (RES N° 24/07). También el DC delimita los formatos de las unidades
curriculares que integrardn cada campo formativo. Los Formatos Pedagodgicos suponen
distintos modos de apropiacion de saberes, de organizacion del trabajo de les profesores, de
uso de los recursos y de los ambientes de aprendizaje. La asociacion entre unidad curricular y
formato pedagodgico atiende a una intencionalidad en la forma de presentacion de los
contenidos, que busca otorgar sentido y significacion a los mismos. Se definen los siguientes

formatos pedagogicos: asignatura, taller, seminarios y practicas docentes.

En este punto nos interesa sefialar que la unidad curricular objeto de estudio de
nuestra investigacion, denominada Educacion Sexual Integral, se ubica en el segundo afio del

Profesorado de Educacion Primaria dentro del Campo de la Formacion General. Este campo
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se plantea como un marco conceptual y categorial comun a todas las carreras docentes, que
permite a les estudiantes comprender el trabajo docente desde diferentes perspectivas:
historica, politica, social, filoséfica, pedagodgica, didactica, y psicologica. Dada la
complejidad creciente del trabajo docente, es necesario atender a este conjunto de aspectos de
naturaleza ética y politica para que les futures docentes los incorporen. En el DC de 2014 el
espacio ESI se planteaba en formato Taller con una carga horaria de 4 horas catedra
semanales, y un régimen de cursada cuatrimestral. En el DC actualizado se mantiene el
formato Taller, aunque esta vez con una carga horaria de 3 horas catedra semanales, y un

régimen de cursada anual.

En relacion a la definicion del perfil docente para la designacion de las horas
catedras asignadas a esta unidad, en el DC del 2014, se solicitaba la conformacién de una
pareja pedagdgica con un profesional del area de la Psicologia, de la Medicina o del Derecho,
y un docente con formacién u orientacion en ESI. Mientras que en el DC actualizado se
apunta la necesidad de conformar una pareja pedagogica con un profesional, preferentemente
con titulo docente, que cuente con formaciéon y/o experiencia en ESI y un docente,
preferentemente de Educacion Primaria, que cuente con formacion y/o experiencia en el
abordaje de la ESI en la escuela. Segin el DC, les docentes que conforman la pareja
pedagbgica a cargo de la unidad deberan poner en juego sus propias representaciones y
prejuicios -primer puerta de entrada de la ESI-, proponiendo una mirada integral e
historicamente situada, ofreciendo elementos tedricos que permitan analizar coémo la
educacion sexual se transversaliza y es transversalizada por relaciones de clase, culturas,

etnias, economias, medios de comunicacién, edad y capacidad.

En el DC también se detallan de manera especifica las finalidades formativas para el
Taller de ESI. Se pretende que esta unidad curricular promueva en les estudiantes procesos
criticos y deconstructivos para desarticular representaciones comunes sobre sexualidad que
permitan analizar en clave de ESI la cultura escolar, la organizacion de los espacios, los
acuerdos escolares de convivencia, el vinculo y la autoridad pedagogica, advirtiendo como en
el ambito escolar se producen y reproducen desigualdades en base al género, clase, culturas,

etnias, edad, diversidad funcional, etcétera.

En ambos DC se delimitan los ejes de contenidos a abordar que socializamos a
través de los siguientes cuadros -tabla 1 y tabla 2- para poder observar las diferencias en los

contenidos propuestos dentro de cada uno de los documentos. Podemos observar que en el
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caso de los contenidos del DC actualizado cobran protagonismo las puertas de entrada de la
ESI y sus ejes tematicos, los cuales organizan el tratamiento de los contenidos de acuerdo a lo
que establecen los documentos oficiales. En ambos DC se observa el abordaje de las
normativas y leyes referidas a la ESI, y otros temas afines como la Ley de identidad de
género, Ley de matrimonio igualitario, Ley de proteccion integral para prevenir y erradicar

situaciones de violencia hacia las mujeres, etcétera.

Tabla 1. Cuadro de contenidos prescriptos por el DC jurisdiccional para la unidad

curricular Educacion Sexual Integral en 2014.

pc

EIES

CONTENIDOS

2014

Cuerpos, gEneros y
sexualidades: de lo
natural a lo historico
politico

- Discursos normalizadores sobre cuerpos, géneras v sexualidades: Discurso médico y juridica.
Disciplinamiento y control.

- Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos y las sexualidades. Historia de |a Educacion
Sexual en Argentina

- Educacion Sexual Critica. Perspectiva de Género v Queer. Palitica, sexualidad y educacidn.

Educacion sexual integral

- Sexualidad. Dimensiones. Modelos de abordaje

— Reflexion en torno a prejuicios, preconceptos, estereotipos en relacion con |a sexualidad. Onganizacion de la
vida institucional cotidiana. El docente como sujeto sexuado. Episodios que irrumpen en el cotidiano escolar.
Disefios de intervenciones.

- Lineamientos Curriculares de la ESI [Res. 45/08 CFE).

- Escuela, Familia y Educacion Sexual Integral. Relacion con las familias v la comunidad. Ley 26.206 de
Eclucacian Macional y Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral.

Micleos dasicos en el
abordaje de la Educacion
Sexual en las escuelas.

— Infancias y adolescencias. Cuestiones propias del nivel en terno a la sexualidad y sus dimensiones. Embarazo
y adolescencias.

- \ulneracion de derechos y abuso sexual en la nifiez. Caracterizacion. Desarrollo de conductas de
autoproteccon. Abordaje interinstitucional con salud y justicia. Ley 23.849 de Ratificacion de |a Convenddn
de los Derechos del Nifio y 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios v Adolescentes.
- Respeto mutuo v cuidado de si y de Ixs otrxs. Ley Macional de Sida 23.798/90. Ley 25.673,/02 Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable

Nuevos derechos, nueva
agenda para la E3l.

- Discriminacion y Diversidad sexual. Identidades, subjetividad, deseo. Diferencias entre orientacion sexual &
identidad de género. Ley 23.582 Actos discriminatorios. Ley 26.618/10 Matrimanio lgualitario. Ley 26.743/12
de |dentidad de Género. Movimientos de mujeres y LGET.

- Trata de personas. Definicion. Ley 26.842 de Trata de personas y asistencia a sus victimas.

- Violenda, Tipos de violendia. Ciclo de la violencia Definiciones. Relaciones entre patriarcado, género y
violencia. Convenciones Internacionales (CEDAW v Belem do Para). Ley 25.485/09 de Proteccidn Integral para
prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres. Abordaje de situaciones de violencia en el
entorno escolar y familiar, instituciones en red

- La ESl en |as tramas del saber: temas especificos en reladdn con la educacion sexual integral en el nivel:
Procesos de sacializacidon en la primera infanciz, dimensiones, caracteristicas y efectos identitarios.
Configuraciones familiares. Indicadores de género, género vy trabajo, género vy salud, etc.

- Estrategias de Intervenddn situadas en &l ambito escolar.
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Tabla 2. - Cuadro de contenidos prescriptos por el DC jurisdiccional para la unidad

curricular Educacion Sexual Integral en 2022.

CONTENIDOS

- Concepto de sexualidad integral.

- La ESl como una politica pblica: Ley 26.206 de Educacion Nacional. Ley 26061 Sistema de Proteccion Integral de los
derechaos de Mifios, nifias v adolescentes. Ley 26.150 de Educacidn sexual integral. Ley 27.234 Jornadas “Educar en
Igualdad: prevencion y erradicacion de la violencia de género”. Ley Provincial de Educacion Vil — 91 v modificatoria
Will—-121.

- Las instituciones educativas v sus pedagogias sobre los cuerpos, géneras v sexualidades. Patriarcado v Cis-hetero
normatividad.

- Historia de la Educacién Sexuzl en la educacion argentina. Discursos normalizadores, medicos y juridicos.

- La complejidad d= los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones a lo largo de cada periodo
madurativo.

- La reflexign sobre nosotros/as mismos/as en relacion a la sexualidad v |z educacion sexual.

- La ensefianza de la €3I en la escuela v su transversalidad: Desarrollo curricular. Lineamientos curriculares de la EsI
(Res. 45,08 CFE]. Ejes y Micleos de aprendizaje Pricritarios de la ESI |Res. 340,18 CFE). Organizacidn de la vida
institucional cotidizna. Actuacion frente a episodios gue irumpen en 2l cotidiano escolar. Diversas formas de
vulneracién de derechos en |z infancia y adolescencia: maltrato, abuso sexuzl, tratz, embarazos forzades. Sistema de
Proteccion Integral de Derechos. Ley 26,051 Ley Provincial Ill— 21,

- Relacidn con las familias y |z comunidad,

- Reconocer la perspectiva de Génerc: El género comeo categoria primaria del orden socizl. Socializacion diferenciada
y estersotipos de génerc. Feminidad subrayeda y masculinidad hegemdnica. Rol de los medios de comunicacion y el
mercado n estas construcciones. Género y lenguaje. Concepto de viclencia de género. Relacionss entre patriarcado,
género y violencia: Marco Normative internacional: CEDAW y Belem do Para. Leyes Macionales: 26.435 y Ley
Provincial ¥ — 26,

- Respetar |a Diversidad: Identidad. Alt=ridad. Diferencia. Orientacicn Sexual e Identidad de Génsro. Elflz otrofa
comao semejante. Discriminacion y Diversidad sexual. Principios de Yogyakarta. Ley 23.582 Medidas contra actos
discriminatorios. Ley 26,618 Matrimonio igualitario. Ley 26.743 de Identidad de Génzro.

- Ejercer nuestros derechos: El enfoque de los derechos humanos como erisntacion para la convivenciz social v la
integracidn a la vida institucional y comunitaria. Nifies, nifias y adolescentes come sujetos de derscho. Autonomiz
pragresiva. Participacion estudiantil. Ley 26.802 para |z promocidn de la comvivencia en las instituciones educativas.
- valorar Iz Afectividad: Subjetividad y dimeansion afectiva. Los vinculos 2n entornes presenciales y digitzlas. Los
conflictos desde una perspactiva relacional, institucional & histdrica. Concepto de intimidad. Respeto y cuidada de la
intimidad propia y ajena. Deconstruccion del amor romantico.

- Cuidado del cusrpo y la salud: Cuerpo(s) como construccion historica y social. Lz salud come darecho.
Adolescencias, género y salud. Embarazo, Maternidades y paternidades adolescentes. Ley 25 584 Continuidad de las
trayectorias escolares de alumnas embarazadas. Lay 23.78E8 de VIH/SIDA. Ley 27610 Acceso 2 la Interrupcion
woluntaria del Embarazo.

Respecto a la sexualidad, y tomando como referencia la Ley de ESI N° 26.150 y la
Res. CFE 45/08, ambos disenos la definen como una construccion historica y sociocultural
que incluye multiples dimensiones, como los significados y valoraciones sociales sobre los
cuerpos, lo femenino, lo masculino, los vinculos, las emociones, superando las versiones
ancladas en la genitalidad y el discurso tradicional de la prevencion. De acuerdo a esta
definicion, el enfoque que se propone desde los documentos curriculares se aproxima al
enfoque integral de educacidon sexual, no obstante conserva componentes fuertemente

binarios, tal y como encontramos en la Ley 26.150.

Llegado este punto, interesa sefalar que en el DC actualizado se ofrecen
orientaciones para la ensefianza de esta unidad curricular. Para el disefio de la propuesta de

ensefianza, se considera ineludible tener en cuenta que este espacio aborda contenidos y
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temas que atraviesan toda la carrera. En ese sentido, la propuesta debe articularse con todas
las experiencias que les estudiantes transitan para su formacidon y para el desarrollo de
capacidades profesionales y académicas. Del mismo modo se explicita que se requieren
instancias de encuentro e intercambio institucionales que favorezcan los procesos de
articulacion y transversalizacion de la ESI en la formacién docente y la implicacion de toda la
docencia en ello. Ademas, es indispensable disefiar lineas de articulacion con otras unidades
curriculares del campo de la formacion general, con las Didacticas Especificas y con el
estudio de los sujetos del aprendizaje. Pero, principalmente, es necesario proponer estrategias
de trabajo integrado con el campo de la PPD, dado que el campo de la formacion en la
préctica constituye un eje integrador en los DC para la formacion docente inicial, ya que
vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos -general y especifico- al

analisis, reflexion y experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales.

Estas orientaciones demuestran un esfuerzo por asegurar que la ESI sea parte
intrinseca de la formacién docente dentro del Profesorado de Educacién Primaria y no un
componente aislado. Asi, contribuye a la preparacion de futures docentes comprometidos con
la promocion de la igualdad, la inclusion y el respeto. Al plantearse en formato Taller, se
busca implementar estrategias enfocadas en la produccion colectiva y colaborativa entre les
estudiantes. Estas tienen como objetivo potenciar la reflexion sobre sus propias ideas,
prejuicios y representaciones, al mismo tiempo que enriquecer el andlisis de situaciones
vinculadas al abordaje curricular y transversal de la ESI en diferentes espacios educativos,
desde sus diferentes puertas de entrada. Se espera que la mirada integral, historicamente
situada, los aportes tedricos y analiticos del campo de los feminismos, las teorias educativas
criticas, los estudios pos y decoloniales, los estudios de género y masculinidades, puedan
contribuir a la revision de documentos curriculares, la cultura y gramatica escolar, los

vinculos pedagdgicos, en la propia institucion formadora y en las escuelas asociadas.

Antes de avanzar en el andlisis e interpretacion de los proyectos de catedra, resulta
relevante hacer mencion acerca de la presencia y/o ausencia que adquieren los contenidos de
ESI en el CFPP dentro del DC. Particularmente, la PPD II tiene como objetivo brindar
oportunidades para reconocer al curriculum como una construccion influenciada por debates
politicos, epistemologicos y pedagodgicos que buscan otorgar coherencia al sistema. Se
pretende un primer acercamiento a los niveles de concrecion del curriculum, y al andlisis de

las prescripciones sobre la ensefianza en el nivel. Si bien los contenidos que se proponen en el
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DC del 2014 no hacen mencién explicita de contenidos vinculados a la ESI, en el DC del
2022 forman parte de los ejes de contenidos los Lineamientos para la ESI como contenido
transversal de la enserianza. En la PPD III, se espera que las experiencias formativas estén
estructuradas a partir del disefio, la gestion y la evaluacion de propuestas de ensefianza en
situaciones reales. Tanto asi que en el DC vigente en los ejes de contenidos se establece la
necesaria articulacion con los ejes de la ESI. Finalmente, la PPD IV, continuando con las
mismas finalidades formativas, y retomando lo construido en la PPD anterior, plantea entre
sus ejes de contenidos el abordaje transversal de la ESI desde sus diferentes puertas de

entrada.
Los proyectos de catedra del Taller de ESI y del Campo de las PPD

Como mencionamos previamente entre nuestros objetivos especificos se encontraba
poder caracterizar los enfoques pedagdgicos en educacion sexual presentes dentro del Taller
de ESI y el campo de las practicas profesionales del Profesorado de Educacion Primaria del
ISFD N° 809. Por eso en primera instancia elaboramos una serie de interrogantes que giraban
en torno a ahondar en los contenidos, actividades y bibliografias propuestas por les docentes
en relacion a la ESI segtn los distintos abordajes, lo que suponia también revisar como se
significan en su propuesta las categorias principales de la ESI. A partir de estos interrogantes,
procedimos a analizar el proyecto de catedra del Taller y los correspondientes proyectos de la

PPDIL Il y IV.

El primer acercamiento al Proyecto de Cétedra del Taller de ESI, nos permitid
conocer que el mismo fue aprobado en el afio 2015 y sus autores son Fabiana Gonzilez y
Manuel Agulleiro, quienes actualmente no estan al frente de la catedra. Actualmente este
espacio estd integrado por Jimena Demilta, docente de Educacion Fisica diplomada en ESI, y
Miguel Williams Licenciado en Psicologia, perfiles que responden a las caracteristicas que
solicita el DC del 2014. Al revisar su marco tedrico notamos, en primer lugar, un
reconocimiento del marco legal en el que se encuadra el Taller, afirmando la educacion sexual
como un derecho, tal y como lo asumen ambos DC. Ademas, es posible percibir la
perspectiva de les docentes en cuanto a su concepcidon de les estudiantes como sujetos de
derecho y como sujetos sexuades. Se espera interactuar, educar y acompanar a les estudiantes,
guidndoles a pensarse a si mismes como adultos y futuros docentes, asumiendo la

responsabilidad que eso conlleva.
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Cotejando las finalidades formativas que se explicitan en el DC del Profesorado de
Educacion Primaria para el Taller de ESI con lo propuesto en el Proyecto de Catedra
encontramos cierta concordancia, dado que este ultimo propone como finalidad formativa del
espacio contribuir en la formacion de les futures docentes a la reflexion en torno de las
logicas hegemoénicas que ordenan los sentidos comunes, asi como también sobre la necesidad
de cambiar los mandatos y representaciones sociales en torno a conceptos de género,
sexualidad, identidad, violencia, discriminacion, entre otros. Estas finalidades formativas se
ven explicitamente resumidas en el proposito que se plantea dentro del Proyecto de Céatedra.
El proposito planteado es multifacético y tiene como objetivo principal abordar la ESI desde
una perspectiva reflexiva, critica y constructiva. Se enuncia como proposito del espacio

curricular lo siguiente:

Generar un espacio para el debate, el intercambio y la reflexion acerca de temas
relacionados con la educacion sexual integral y el ejercicio de derechos
revisando actitudes, ideologias, y valores respecto a la sexualidad,
revalorizandola como forma de relacién y comunicacion, fuente de satisfaccion,
placer, felicidad y desarrollo personal; que permita a Ixs futurxs docentes
construir conocimientos y capacidades para elaborar estrategias de abordaje e

intervencion (2015; p.4).

Por otro lado, los objetivos planteados en el proyecto reflejan la intencion de abordar
de manera integral la educacion sexual, haciendo hincapié en aspectos clave tales como el
enfoque de género, la perspectiva interseccional, la identificacion de las puertas de entrada y
ejes de la ESI y la creacion de propuestas pedagdgicas que promuevan una vision transversal
y multidisciplinaria de la educacién sexual. La inclusion de un enfoque pedagdgico con
perspectiva de género y en clave interseccional en los objetivos refleja la importancia de
abordar la sexualidad y la educacion sexual considerando las multiples dimensiones que
conforman la identidad de las personas, como el género, la clase, etnia, entre otros. Esto
permite comprender y abordar las desigualdades y discriminaciones que afectan a diferentes

grupos de manera interconectada.

Ademas los objetivos dejan ver que la identificacion de las puertas de entrada y ejes
de la ESI son esenciales para garantizar un enfoque integral, lo cual significa reconocer como
la educacion sexual puede estar presente en distintos aspectos de la vida y como se conecta

con otras areas de conocimiento. Al abordar la educacion sexual desde diferentes angulos, se
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enriquece la comprension y se fomenta una vision mas completa. El disefio de propuestas
pedagogicas que sostienen una vision integral, transversal y multidisciplinaria de la
Educacion Sexual refleja el compromiso de no limitar la educacion sexual a un espacio
aislado, sino de integrarla de manera significativa en diferentes areas del curriculum y en la
vida institucional cotidiana. Esto permite que los contenidos de ESI se aborden de manera
contextualizada y relevante para les estudiantes. En resumen, los objetivos planteados en el
proyecto de catedra apuntan a promover un enfoque integral y critico de educacion sexual,
que considere las multiples dimensiones de la identidad, identifique oportunidades de
abordaje y conexiones interdisciplinarias, y disefie propuestas pedagdgicas que trasciendan

los limites tradicionales de la educacion sexual.

Para acercarnos aun mas a la forma que toma el abordaje de la ESI en el Taller
dentro de la formacidon docente, nos propusimos indagar sobre la propuesta de contenidos que
se ofrece en este espacio. Haciendo una revision de los contenidos planteados en el Proyecto

de catedra se explicita que los mismos:

Se abordan desde una vision integral, desde una mirada interseccional e
inclusiva de multiples dimensiones y desde los significados y valoraciones
sociales que permitan comprenderla como una construccion historica,
impregnada de las cuestiones sociales y culturales (...); en el marco de los
derechos humanos, siendo Ixs nifixs y adolescentes considerados sujetos de

derecho (2015; p.5).

Los contenidos que propone el DC en este proyecto son trabajados de manera
integrada, dado que, seglin les docentes, estos se conectan y no hay un orden preestablecido
para su tratamiento. Se abordan contemplando como transversales los conceptos
estructurantes que propone el DC en relacion con los ejes de la ESI, asi como las Leyes que
dan marco a los diferentes nucleos temdticos. En la siguiente tabla se presenta la organizacion

de contenidos que se sugiere en el proyecto:
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EJES

CONTENIDOS

EJES Y CONTENIDOS TRANSVERSALES

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

LEYES

Garantizar
la equidad
de

Género(s)
IPerspecti
va de
género(z):

Unidad 1 : La construccion social
del género y las sexualidades
Identidad de  género
construccion  social v
Diferencias de género vy sexo.
Unidad 2 :La posicion masculina la
poszicidén femenina

Esztereofipos de género,
construcciones culturales en relacién
a la binorma y la heteronorma, el
machismo v la estructura familiar
patriarcal. Rol de los medios de
comunicacian en estas
construcciones. Concepto de
vizlencia de género. Relacicnes enfre
patriarcado, género v violencia. Tipos
y modalidades de violencia de
QENErD.

como
cultural.

Concepto de
Saxualidad Integral.

Respetar
la

Diversida
d:

Unidad 3: La diversidad sexual y la
diversidad funcional

Diversidad sewxual. Orienfaciones
sexuales. Vivencia libre de la
sexualidad. Discriminacion y
Diversidad sexual. Diferencias entre
orientacion sexual e idenfidad de
QENEro.

Parspectiva de
genera y derachos.

Cuidado
del
CUerpo y
la salud:

Unidad 7
curriculum
Conocimiento v respeto de si
misma/a y del ofro/a v de su propio
cuerpo, C€on sus  cambios v
continuidades desde el aspecio
fisico

Unidad 9. El embarazo y la
maternidad en la adeolescencia
Métodos  anficonceptives vy de
barrera. Embarazo y adolescencias.
Maternidades y paternidades
adolescentes. IVE

Cuerpo, escuela vy

Feminismao
5 criticos,

Ejercer
nuestros
derechos:

Unidad 10: Viclencias, lenguaje no
sexista, aborto: la nueva agenda
de log feminizmosz y la ESI

El enfoque de los derechos humanos
como orientacion para la convivencia
social y la integracion a la vida
institucional ¥ comunitaria.
Competencias relacionadas con la
prevencion de |as diversas formas de
vulneracion de derechos: maltrato,
maltrato infantil, abuso sexual, trata
de nifos/ ninas y  adolescentes.
Sistema de Proteccion Integral de
Derechos

Valorar la
Afectivida
d:

Unidad 11: Familias y ESI en la
escuela primaria

Los vinculos afectivos. La expresion
de las emociones. Concepio de
infimidad. Respeto y cuidado de la
intimidad propia ¥ ajena.
Deconstruccion del amor romantico.
Conocimiento vy respeto de =i
misma/a y del otrofa con sus cambios
y confinuidades.

Activismos

saciales.

Interseccionalidad.

Unidad 4; Enfoques -
dimensiones del trabajo en
educacidn =exual integral

Las institluciones educativas y sus
pedagogias sobre los cuerpos y
las sexualidades. Hisloria de la
Educacion Sexual en |a educacion
argentina. La complejidad de los
procesos de construccion de la
sexualidad y sus expresiones alo

largo de cada periodo
madurafivo ]

Ley 26206 de Educacion
Maciomnal y Ley 286150 de

Educacion Sexual Integral
Lineamientos Curriculares de la
ESl (Res. 45/08 CFE). Micleos de
Aprendizaje  Prioritarios  (Res.
340d18 CFE) Ley Provincial de
Educacion Wil - 91 vy
modificatoria VI - 121

Ley 27.234 Jomadas Educar en
Igualdad

Ley 26.892 para la promocion de
la convivencia y abordaje de la
conflictividad zocial en las
instifuciones educativas.

Unidad 5 ; Puertas de entrada y
el rol docente en torno a la
diversidad

Puertas de entrada de la ESI:
Trabajo con =i mismx en relacion
a |la Educacion Sexual.

Crganizacion de la vida
instifucional cofidiana.
Analisis  de  episodios  que

irmumpen en el colidiano escolar.
Relacion con las familias y la
comunidad.

Unidad 6: El abordaje de la
Educacion Sexual Integral en la
escuela

Dizefios de intervenciones.

La ESl en las tramas del saber:
temas especificos en relacion con
la educacion sexual integral. La
adguisicion de conocimientos
amplios, aclualizados y validados
cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la ESI

Unidad & Estrategias vy
circuitos de abordaje

Esirategias de Intervencion
zifuadaz en el ambifo escolar
Recursos locales para la

intervencion en situaciones de
vulneracion de derechos

Ley 23 849 de Ratificacion
de la Convencion de log
Derechos del MNifo vy
26.061 de Proteccion
Integral de los Derechos
de las Minas, Mifos vy
Adolescentes.

Ley 26.743 de Identidad
de Género.

Ley 26613 Mafrimonio
Igualitario.
Ley 25584 Regimen

especial de inasistencias y
evaluaciones para
alumnas embarazadas o
alumnos padres.

Ley 23.793. Infecciones
de fransmision sexual:
VIH/SIDA.

Respeto mutuo y cuidado
de =i y de los/as otros/as.
Ley 25.673/02 Programa
Macional de Salud Sexual
¥ Procreacion
Responsable.

Ley 23.592 Actos
discriminatorios. Principios
de Yogyakarta.

Ley 26.842 de Trata de
Personas y asistencia a
sus victimas
Convenciones
Intemacionales (CEDAW y
Belem do Para)

Ley 25.485 de Proteccion

Integral para prevenir.
sancionar y emadicar la
violencia conira las
mujeres

Ley Provincial XV - 26.
Profeccion  integral v

promocion de la igualdad
de oporunidades y
gquidad de género a foda

mujer y LGTBC+

Ley M° 27.610 de IVE
Plan de acciones vy
criterios de  infervencion

para prevenir y atender las
Violenciaz de Génesro en
el ambito del ISFD N° 809
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Segun las concepciones de sexualidad y de ser humano que se sostienen como
docentes se estructuran diversas formas de abordaje del tema, existiendo asi diversidad de
modelos. En el marco tedrico del proyecto, de forma concreta, se presenta una definicion
amplia y holistica de la sexualidad, abordada desde un enfoque integral. Se la concibe como
un entramado constituido por multiples dimensiones incluyendo lo biologico, psicoldgico,
juridico, ético, entre otros aspectos. Se pretende evitar logicas reduccionistas y sexistas,
enfatizando que la sexualidad trasciende considerablemente la dotacion biologica y

fisioldgica del sexo, e incluso esta intimamente relacionada con la subjetividad.

Avanzando en el analisis del proyecto, en su apartado metodoldgico pudimos
acercarnos a las diferentes formas de abordaje que les docentes emplean dentro de este
espacio curricular. Al momento de plantear esta parte metodoldgica del abordaje de la ESI, en
linea con lo que se observo en nuestro marco tedrico acerca de la formacion docente, se puede
identificar como les docentes recuperan esa perspectiva de abordaje sin explicitarla,
reconociendo que el Taller de ESI deberia aproximar actividades diversas para que puedan
repensar el abordaje de la ESI atendiendo a que el oficio docente se construye. En el marco
del Taller, les docentes plantean la utilizacion de analisis de casos y alternativas de accion, asi
como la toma de decisiones y la produccion de diversos modos de abordaje y la presentacion
de trabajos que contemplen una produccion colectiva basada en la elaboracion de propuestas
de ensefianza. El objetivo principal es generar espacios de intercambio que permitan explorar
los multiples aspectos que abarca la temadtica, incluyendo el conocimiento de la legislacion
vigente relacionada y complementaria a la ESI. En este proceso, se busca superar la
dicotomia entre teoria y practica, fomentando discusiones en torno a situaciones que se dan o
pueden darse en las instituciones escolares. Se propone la utilizacion de recursos TICs, del
aula virtual para tutorias y consultas, asi como foros de discusion a fin de generar otro espacio

donde se puedan plantear tematicas y situaciones para compartir.

En este mismo apartado, se sefiala la importancia de la articulacion con otros
espacios curriculares. Esta integracion se busca tanto con el campo de la Practica Docente
como con otros espacios, con el objetivo de enriquecer el aprendizaje. En relacion a la
Préctica Docente, se destaca que el trabajo de campo permite identificar y analizar situaciones
de la vida escolar desde categorias conceptuales. Por otro lado, la articulacion con otros
espacios curriculares tiene el proposito de contextualizar los andlisis y desarrollar propuestas

de accion en funcion de los sujetos destinatarios. Esta relacion busca fomentar una
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comprension mas amplia y diversa del mundo social en relacion a los temas inherentes a la
ESI, promoviendo una mirada enriquecida por la complejidad y diversas perspectivas.
Siguiendo esta direccion, el proyecto sugiere la organizacion de encuentros de trabajo en
conjunto con los espacios de ESI de otras carreras. Esta iniciativa tiene como finalidad
enriquecer la perspectiva sobre la ESI, considerar su transversalidad y generar espacios de
reflexion e intercambio de experiencias que permitan fortalecer las estrategias de
intervencion, los recursos y saberes disponibles. Este aspecto es fundamental para

comprender por qué hemos decidido investigar en el campo de las practicas profesionales.

La propuesta de contenidos para el taller de ESI enlazada a la modalidad para su
abordaje expone diferentes formas de trabajo ligado en ocasiones a los sentidos otorgados al
espacio de formacion, como asi también a las procedencias académicas de quienes estian a
cargo del mismo. En el caso particular del Taller de ESI del Profesorado de Primaria del ISFD
N° 809, se perfila la coexistencia de las tres tendencias que hemos descrito en nuestro marco
teorico. Sostenemos asi, que en el Taller de ESI, objeto de estudio de nuestra investigacion, se
prioriza, por un lado, un modo de trabajo en el cual prevalecen actividades de debate, se
propone un espacio tendiente al cambio subjetivo en el que se reflexiona sobre la propia
experiencia, prevaleciendo la lectura de materiales literarios, cinematograficos y/o
audiovisuales. Por otro lado, encontramos también una tendencia de tipo técnico didactica ya
que se favorece la adquisicion de herramientas para el desarrollo de la ESI en las escuelas,
ofreciendo a les estudiantes recursos didacticos, materiales producidos por el PNESI, recursos
normativos ¢ institucionales. Sin embargo, no podemos dejar de lado la cuestion
pedagogico-critica de género dado que en el Taller se trabajan también los aportes de los
movimientos sociales, feminismos y la perspectiva de género, dirigiendo la reflexion en torno

a la pedagogia de la ESI, el lugar de les docentes y estudiantes, etcétera.

Continuando con el analisis del proyecto de catedra del Taller de ESI, en el apartado
destinado a la evaluacion, se la define como una herramienta que permite seguir de cerca
tanto el desempefio de les docentes como el de les estudiantes. Es relevante tener en cuenta
estas cuestiones en tanto las instituciones identificadas con buenas practicas de ESI en el
estudio de Faur y Lavari (2020) establecen diversas modalidades y/o criterios para evaluar y
acompanar la apropiacion de conocimientos por parte de les estudiantes. En este sentido, la
propuesta del Taller de ESI incluye la consideracion de diferentes momentos y tipos de

evaluacion que se complementan entre si: diagndstica, continua y sumativa. Como
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instrumentos de evaluacion se propone el uso de una rubrica general del espacio para
propiciar la retroalimentacién sobre las actividades formativas. Ademas, se plantea la
realizacion de un trabajo practico por cada unidad, que incorpora actividades vinculadas a la
resolucion de situaciones-problemas, a la produccion de recursos y/o propuestas didacticas;
realizacion de actividades practicas virtuales y/o presenciales, mediante el analisis de recursos
bibliograficos y audiovisuales; y un trabajo final de elaboracién de una propuesta y/o
proyecto de intervenciéon en ESI. También se explicitan en el proyecto los criterios de
evaluacion, considerdandose como variables la participacion e involucramiento de les
estudiantes en las actividades y proyectos de ESI. En cuanto a la bibliografia, se realiza un
recorrido teorico unidad por unidad pertinente a los contenidos que se pretenden trabajar y
luego en la bibliografia complementaria se incorporan diversos documentos oficiales como la
Serie de Cuadernillos de ESI, los Lineamientos curriculares, el PNESI, una Guia para el

desarrollo institucional, entre otros.

En vistas a todo lo desarrollado hasta aqui, podemos asumir que el enfoque
pedagogico de educacion sexual presente dentro del Proyecto de Catedra del Taller de ESI, se
caracteriza por adoptar una perspectiva integral, al menos en lo declarativo. El enfoque que la
catedra propone se basa en promover aprendizajes que abarcan tanto aspectos cognitivos,
como también en el plano de lo afectivo y en las practicas concretas vinculadas a la vida en
sociedad. Esto seria coherente con una vision de educacidon sexuada justa, tal como lo
propone Morgade (2011), dado que se reconoce que el proceso de sexuacion es social y
politico y se busca superar las visiones limitadas y reduccionistas de la sexualidad, como
aquellas centradas exclusivamente en lo biomédico o judicial. En su lugar, se impulsa una
educacion sexual que abarque la integralidad, abordando aspectos mas amplios y
enriquecedores. De todos modos, es importante no perder de vista que estos enfoques son
modelos tedricos que se elaboran a partir del analisis de distintas situaciones pedagogicas y

que en la practica suelen superponerse.

De este modo, consideramos que efectivamente el Taller de ESI como unidad
curricular es un espacio fundamental, aunque no suficiente para abordar la educacion sexual
de manera integral en la formacion docente. Lograr que la ESI sea transversal en los institutos
de formacion docente requiere compromiso institucional, revision y adaptacion de curriculos,
capacitacion docente continua y la creacion de espacios de reflexion y didlogo. De esta

manera, se contribuye a una formacién docente mas completa, consciente y preparada para

58



abordar las complejidades de la educacion sexual en todas sus dimensiones. En sintesis, el
Taller de ESI es un primer paso fundamental, pero el objetivo final debe ser que la ESI sea
una cuestion transversal que atraviese todas las areas de la formacion docente y la vida
institucional, garantizando asi una formacién docente comprometida, inclusiva y

contextualizada.

En lo que respecta a las lineas de articulacion con otras unidades curriculares y las
posibles estrategias de trabajo integrado con el campo de la Practica Profesional Docente, que
se plantean desde el DC y también en el Proyecto de Catedra del Taller, es pertinente destacar
la presencia que adquiere la ESI en el Campo de la Formacion Practica Profesional. Dentro
del CFPP encontramos articulaciones con contenidos de ESI ya que los componentes de este
campo formativo buscan resignificar los conocimientos de otras areas curriculares en pos de
su integracion con la experiencia y la articulacion permanente entre teoria y practica. Se
sefala ademas la importancia de que el desarrollo de la propuesta preste especial atencion a la
realidad y problematicas actuales del Nivel Primario. La experiencia formativa en este campo
no puede dejar de interpelar a les estudiantes a partir de su implicacion subjetiva al incluirse

en la escuela poniendo en juego su historia y trayectoria.

Teniendo en cuenta esta dimension de analisis referida a la vinculacion del espacio
de ESI con el campo de la practica docente, incorporamos a nuestro analisis las observaciones
derivadas de la revision de los proyectos de céatedra correspondientes a la PPD III y IV. En
ambos proyectos encontramos declaraciones explicitas que respaldan y promueven el derecho
a la educacion desde una perspectiva de género y derechos humanos. Se reconoce como uno
de los principios basicos el posibilitar trayectorias formativas integrales con un claro enfoque
de género. En el caso de la PPD III, se presenta como uno de los contenidos a trabajar en
cuanto a la planificacién de propuestas de ensefianza el apartado el enfoque de género y
derechos humanos como ejes transversales. Del mismo modo, en el proyecto de PPD IV se
propone la planificacion de propuestas de ensefianza desde la perspectiva de género. En este
documento, también se menciona la posibilidad de articulacion con otros espacios
curriculares tanto del campo de la formacion especifica como general tendiendo a favorecer la
integracion de saberes. Esto podria dar lugar a la posibilidad de transversalizar la ESI, ya que
trascenderia el ambito del Taller para abordarse articuladamente con otras unidades

curriculares.

59



Mas alla de esta simple revision documental de los proyectos de catedra de PPD Il y
IV, nos resulta interesante enriquecerlo con las voces de sus autores, de manera a como

también lo haremos con el equipo de ESI.

Las voces de les docentes

En lineas generales, si bien realizamos un analisis documental, la mayor parte de sus
elementos se enriquecen con las entrevistas efectuadas a los equipos docentes de los
respectivos espacios curriculares, dado que nos interesa indagar cuales son las miradas, los
sentidos, y/u observaciones de quienes llevan adelante estos espacios de formacion.
Concretamente, hemos llevado a cabo entrevistas con el equipo de catedra de ESI como asi
también con los equipos docentes de la PPD II, III y IV, esta ultima de forma grupal. En este
contexto, FG se convirtio en una de nuestras informantes clave debido a que, ademas de ser la
autora del proyecto de catedra del Taller de ESI, durante su ejercicio como docente en el
ISFD N° 809, form6 parte de ambos espacios curriculares (ESI y Practica Profesional
Docente) de manera simultanea. Esto nos brinda una valiosa oportunidad para profundizar en
las posibles estrategias de trabajo articulado entre el Taller de ESI y el campo de la PPD,

como asi también pensar en su transversalizacion.

Como ya mencionamos, actualmente el espacio de ESI en el ISFD N° 809 esta
integrado por Jimena Demilta, docente de Educacion Fisica diplomada en ESI, y Miguel
Williams Licenciado en Psicologia, perfiles que responden a las caracteristicas que solicita el
DC del 2014. En la entrevista que realizamos el 30 de junio de 2023 al equipo docente de esta
UC, les docentes describieron a los sujetos de aprendizaje destinatarios de la propuesta en
didlogo con lo que hallamos en el documento curricular, es decir, como estudiantes y sujetos
de derecho, al mismo tiempo que como futures docentes y colegas, que tendran que asumir
grandes responsabilidades. Segun les entrevistades, esto permite a les estudiantes pensar en si
mismes como docentes en potencia, visualizando su rol y las responsabilidades que implica.
Conforme a lo que establecen los materiales curriculares para la formacion docente, resulta
necesario en la formacién inicial proponer este tipo de espacios de reflexion en torno a las
practicas de construccion y reconstruccion de saberes, dado que operan como portadores de
referencias identitarias, de pertenencia a un entramado social y cultural, a unos modos de
trabajar, escuchar y ser escuchade, lo que configura un modo particular de ser/estar en el

mundo.

60



Cuando les interrogamos sobre la finalidad formativa que le atribuyen al espacio,
ambos docentes manifestaron que es un espacio sumamente importante dentro de la
formacion docente para poder revisar la propia prdctica, revisar las cuestiones de uno,
encontrar algunas cuestiones que, desde lo teorico no estan tan buenas: estereotipos,
prejuicios o lo que uno vuelve propio del discurso hegemonico. En resumen, la afirmacion de
les docentes destaca la importancia de la formacion continua y la reflexion en el campo de la
ESI. El Taller pretende proporcionar a les futures docentes herramientas y conocimientos para
abordar de manera efectiva y respetuosa temas de sexualidad en el aula, al tiempo que les
ayuda a identificar y corregir posibles sesgos o estereotipos en su practica docente. Esto
contribuye a la creacion de un entorno educativo mas inclusivo y en linea con los principios

de igualdad de género y respeto por la diversidad, tal y como lo plantea el DC.

Ademads, durante la conversacion que mantuvimos, nos destacaron que la
combinacion de sus perspectivas aporta una riqueza unica al espacio por las miradas, por las
distintas disciplinas que cada uno ocupa, por los roles, siempre va a haber otra apertura ante
el contenido, otras sugerencias posibles. Ser parte de este espacio significa para JD poder
pensar otro tipo de escuela y pensar que estamos formando o ayudando a formar a

estudiantes que tienen la posibilidad de habilitar otros espacios, otras formas de mirar.

En este punto, decidimos destacar las palabras de Fabiana Gonzilez", docente
jubilada que desempefid un importante papel en este espacio curricular durante muchos afios.
Como autora del proyecto, aun vigente, FG nos compartid sus pareceres en el encuentro que
tuvimos con ella el 11 de julio. En sus reflexiones, nos invit6 a pensar la ESI como una
politica publica que amplia los derechos de todes les estudiantes del sistema educativo,
incluyendo el Nivel Superior. En este nivel especialmente, se trata de contenidos y temas que
hay que trabajar con les estudiantes porque son objeto de la ley, pero al mismo tiempo son
tematicas que luego las tienen que abordar en el nivel para el cual se estan formando. La
importancia reside entonces en ese punto: les estudiantes tienen derecho a recibir ESI como
estudiantes de Nivel Superior, pero a su vez es fundamental que aborden ciertas cuestiones
que plantea este enfoque porque luego van a ser elles quienes deberan garantizar los derechos
de les nifies en el Nivel Primario. Este aspecto marca también una doble complejidad dado
que cuando pensamos en el campo de las practicas, quienes se estan formando estan siendo

estudiantes, sujetos de aprendizaje, al mismo tiempo que se encuentran en la transicion

3 En adelante FG.
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estudiante-practicante-residente-docente y es precisamente en ese transitar donde tienen que

ir forméandose y pensando en como eso se plasmara en la practica.

En linea con esto afiadi6 que la ESI si bien estd pensada como una politica publica
para el sistema educativo formal, ya traspaso esos muros de la escuela, lo que es el ambito
educativo formal, esta en la calle, en el barrio, en la educacion no formal. La afirmacion que
ha presentado esta docente refleja una perspectiva interesante para reflexionar sobre la ESI.
En muchos aspectos, subraya la importancia y el impacto significativo que la ESI tiene mas
alld de los limites tradicionales del sistema educativo formal. Esto demuestra tal y como
afirman Lavigne y Pechin (2020) que la ESI fue consolidando un movimiento pedagogico en
si mismo que articuld6 movimientos feministas y de las disidencias sexo-genéricas, a la vez
que sindicatos, organizaciones sociales y otros ambitos institucionales. En este proceso,
docentes, otres actores de la escolaridad y del campo pedagdgico y otras agencias del estado,
se vieron interpelades por esta oportunidad histérica para producir una intervencion
institucional. La ESI se fue volviendo, asi, un compromiso politico para una legion cada vez
mas creciente de docentes, formadores y capacitadores docentes, que lo fueron asumiendo
como un activismo en si mismo, como ocasion politica para transformar las condiciones
institucionales. (p. 119) Tal y como sostuvo FG, que haya aparecido el espacio de ESI hizo
que se empiecen a problematizar otras cuestiones no solo al interior de este espacio, sino en

toda la vida institucional, demostrando la potencialidad que tiene la ESI en estos ambitos.

A partir de ahi, se fueron armando estrategias individuales y colectivas entre colegas
docentes y no docentes, al mismo tiempo que incluso les mismes estudiantes se
comprometieron con conviccidn politica en las luchas emancipatorias, principalmente
feministas y LGTBIQ+ que guian el dispositivo de la ESI. A diferencia de otras experiencias,
en el ISFD N°809 no hubo particularmente un Centro de Estudiantes que demande ESI
propiamente dicha, pero si ha solicitado el uso del lenguaje inclusivo reafirmando la
importancia de reconocer que la transformacién del lenguaje y lo cultural requiere
necesariamente de la accion politica y de un colectivo comprometido en un trabajo de
transformacion de la vision de mundo instituida, en el cual las palabras importan, porque
esconden normalizaciones, automatizaciones y prejuicios, pero sobre todo porque en ellas

estan las potencias de subversion, transformacion y cambio.

En esta institucion en particular, desde 2012 se viene trabajando sistematicamente la

ESI no sélo al interior del Taller, sino en diferentes acciones institucionales que han tenido
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como horizonte la transversalizacion de este enfoque en la formacion docente. Este trabajo
sistematico afio tras afio ha permitido reconocer la necesidad de ampliar la I de la
integralidad, incorporando una agenda feminista disidente y una perspectiva interseccional
para pensar la ESI, tanto en sus marcos conceptuales como en las intervenciones que va
realizando, no solo en la educacion superior sino también en las escuelas donde les futures

docentes realizan sus practicas, sus residencias y donde luego se insertan.

Con el objetivo de profundizar mas sobre el contenido del Taller de ESI y
comprender en detalle el enfoque pedagdgico en educacidon sexual que prevalece en la
propuesta curricular, en la entrevista realizada al equipo docente, exploramos el lugar que
ocupa tanto la perspectiva de género como la interseccionalidad dentro de su propuesta.
Durante la conversacion, destacaron que ambas perspectivas ocupan un lugar central tanto
desde el punto de vista didactico como tedrico. Subrayaron que estas perspectivas estan
presentes en todas las clases ya que es imposible abordar la tematica sin considerar su
interrelacion. Como analizamos previamente en los objetivos delineados dentro del Proyecto

de Catedra, estos aspectos cobran especial relevancia y son mencionados reiteradamente.

Cuando planteamos esta misma pregunta a FG, ella nos compartié que la perspectiva
de género que propone la Ley 26.150 fue valiosa inicialmente para empezar a cuestionar
ciertos temas, pero es insuficiente en ciertas areas dado que el género no se puede considerar
aislado de la clase, la etnia o el lugar geografico. Es en este contexto, seglin la docente, donde
emerge la perspectiva interseccional para permitir abrir el juego y explorar otros factores que
influyen en la vida de las personas mas alla del género. En el caso de la docencia, cuando
empezamos a cruzar todas esas cuestiones nos damos cuenta que las desigualdades no van
caminando una por cada lado, sino que se entrecruzan y eso nos permite analizar la realidad
en la cual trabajamos, puntualiz6 FG. Como citamos en nuestro marco tedrico, adoptar la
perspectiva interseccional, implica una conexion vital con enfoques decoloniales y
comunitarios, ecofeministas y emancipadores. Este enfoque transversal de género se entrelaza
con perspectivas que buscan desafiar las jerarquias establecidas y los sentidos sedimentados
sobre infancias y juventudes en nuestras sociedades. También aborda las particularidades de
los racismos en el continente latinoamericano, enfrentando la pobreza y la ldgica extractivista

propia del patriarcado capitalista.

En este sentido, el proyecto subraya que la formacion docente desde la mirada ESI,

tal como lo plantea el DC, exige generar las condiciones para que les futures docentes
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emprendan un proceso de desarrollo personal que les permita reconocer y comprometerse a
fin de conocer marcos conceptuales interpretativos y valorativos desde una perspectiva critica
y comprometida con la inclusion y la equidad. Seguidamente se reconoce la responsabilidad
de abordar este espacio desde un enfoque interdisciplinario que incluya los derechos humanos
y que se enmarque en una perspectiva feminista critica e interseccional. Se resalta la
importancia de fortalecer acciones coordinadas con otros espacios de la formacion inicial,
tanto dentro de la misma carrera como en colaboracidon con estudiantes que estén cursando
ESI en otras carreras e institutos. En palabras de la docente JD la ESI atraviesa todo, tiene un
potencial extraordinario y fundamental en el rol docente, porque es necesario tratarnos con
amorosidad, con hospitalidad, con cualidades que van mas alld del contenido conceptual que

podamos llegar a enseriar.

De esta manera, la docente destaca una perspectiva profunda y enriquecedora sobre
el papel fundamental de la ESI en la formacion docente y en la relacion entre educadores y
estudiantes. Resalta la profundidad y la riqueza de la ESI, no solo como un conjunto de
contenidos curriculares, sino como una influencia que impacta en la forma en que les
docentes se relacionan con sus estudiantes y en como se configura el entorno educativo. La
ESI tiene el potencial de crear una cultura de respeto, inclusion y apertura y de preparar a les

estudiantes para ser docentes conscientes y empaticos en una sociedad diversa.

Es importante reconocer en este punto que hay distintas maneras de asumir el
abordaje de la educacion sexual, lo que da lugar en palabras de MW a distintos modelos,
teorias y enfoques. Cada enfoque plantea una idea sobre la sexualidad, propone una vision
distinta sobre como entender el proceso de ensefianza y aprendizaje y se sostiene en una
determinada mirada sobre el rol de las personas involucradas. En intima relacion a esto, y
continuando con el objetivo de profundizar nuestra comprension, nos enfocamos en dos
aspectos claves: en primer lugar, como se significan las categorias centrales que definen la
ESI; y, en segundo, como entienden les docentes la transversalidad e integralidad que forman

parte de este enfoque.

Al entrevistar al equipo docente del Taller de ESI sobre sus concepciones de
sexualidad, recibimos como respuesta que su enfoque busca fomentar un proceso de reflexion
acerca de como cada une define la sexualidad. Su objetivo es poder desmantelar esas
concepciones iniciales y ampliarlas, superando el paradigma médico-biologicista y evitando

reduccionismos centrados en la genitalidad. Es decir, en sus practicas de ensefianza no
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proponen una definicién univoca de sexualidad sino que la van construyendo junto a les
estudiantes en funcion de sus significaciones previas. Es interesante también observar como
en relacion a este mismo interrogante, referido a la sexualidad, FG nos compartio que una de
las preguntas iniciales planteadas a les estudiantes es desde cudndo la escuela educa en
sexualidades. Esta cuestion resulta fundamental para iniciar el trabajo en el Taller ya que, a
pesar de que muches estudiantes desconocen la respuesta, es crucial que entiendan que la
educacion en sexualidad ha estado presente desde siempre. La docente insiste en aclarar a les
estudiantes que anteriormente esta educacion sexual se llevaba a cabo a través de enfoques
tradicionales, mientras que en la actualidad se espera una mayor apertura y un abordaje que

considere diversas perspectivas y temas. En palabras textuales de la entrevistada:

(...) todo el tiempo estas educando en sexualidades desde una mirada
biologicista, o desde un enfoque de género, lo que sea (...) cuando empezas a
pensar en lo curricular, muchas veces se trabaja el tema, pero desde enfoques
que se alejan del enfoque que propone la ESI, enfoques biologicistas y

moralizantes.

Es en este mismo sentido que Graciela Morgade (2017) sostiene que la escuela,
siempre, por accion u omision, desarrolla contenidos y mensajes relativos a los cuerpos
sexuados, es decir que la educacion siempre es sexual. (p. 51) Més adelante, la docente FG
enfatizd que, aunque si bien siguen existiendo enfoques que reducen la sexualidad a aspectos
meramente genitales y reproductivos, estd emergiendo con fuerza la idea de que la sexualidad
es mucho mas amplia, que atraviesa toda nuestra vida y tiene distintas dimensiones. De ahi la

importancia de educar en sexualidad de manera integral, como lo plantea el enfoque ESI.

Constatamos nuevamente que el Taller de ESI como unidad curricular es un espacio
fundamental para abordar la educacion sexual de manera integral en la formacion docente.
Sin embargo, como mencionaron JD y MW en la entrevista, su implementacioén por si sola
resulta insuficiente si no se apunta a que la ESI se convierta en una cuestion transversal en
todo el instituto y en la formacion docente en general. Esto significa que la ESI debe estar
presente en todas las etapas de la formacion, desde los contenidos curriculares hasta las
practicas profesionales y la vida institucional. Esto implica que las perspectivas de género,
interseccionalidad y otras dimensiones relevantes para la educacion sexual se aborden de

manera constante y coherente a lo largo de toda la formacion.
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Les docentes a cargo del Taller de ESI manifestaron que, como equipo de cétedra,
plantean una dindmica en la que se le dé lugar, voz y participacion a les estudiantes, ya sea de
manera individual o colectiva, planteando distintas actividades que puede ser a partir de
material audiovisual o de lectura o de explicacion de algunos contenidos conceptuales y a
partir de ahi poder ir pensando en relacion a los distintos contenidos que ya estan
planificados anualmente. Hallamos aqui un punto clave para pensar las buenas practicas
pedagogicas en ESI (Faur y Lavari; 2018), dado que una de las dimensiones identificadas
como parte de esas practicas es el involucramiento y la participacion por parte del
estudiantado. El equipo docente reconoce que sus estudiantes demandan ESI y se
comprometen en las clases en la medida que se ofrecen contenidos “significativos”, se

habilita la circulacion de la palabra y se tiende a no juzgar sus dichos y planteos.
- Articulacion ESI- PPD

De acuerdo a los comentarios de FG, el Taller de ESI debe estar estrechamente
articulado con el campo de las practicas, ya que es objeto de ensefianza. Esto implica no sélo
incluir los contenidos propuestos por los LC o los NAP, sino también modificar la forma en
que se aborda el tema, cambiar los ojos con que se lo mira. Segin la entrevistada, el trabajo
de les docentes del campo de las practicas debe involucrar la observacion de lo que planifican
sus estudiantes y como se posicionan en el aula, para que efectivamente exista un enfoque de
ESI presente. No obstante, nos advirti6 que en muchos casos ni siquiera se problematiza la
cuestion de que este enfoque integral atraviese la practica de les estudiantes, lo que dificulta
la relacion entre los espacios curriculares y, a su vez, la posibilidad de extender este enfoque

de manera transversal en el Profesorado y en la Institucion.

Como ya hemos mencionado, mas alla de la revision documental de los proyectos de
catedra de PPD II, III y IV, nos parecid pertinente enriquecer esos aportes con las voces de
sus autores, de manera como lo hicimos recientemente con el equipo de ESI. En la entrevista
grupal que llevamos a cabo el 23 de junio, buscamos explorar como significan las categorias
centrales que definen la ESI y de qué manera comprenden la transversalidad e integralidad

propias de este enfoque.

En lo que respecta a la concepcion de sexualidad todes les docentes del campo de la
practica coincidieron en que es una eleccion que se va construyendo. Una de las docentes

afirmaba que hoy estoy convencida de que la sexualidad se construye y se elige. Esta
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afirmacion sugiere una perspectiva particular sobre la sexualidad que enfatiza la idea de que
la sexualidad no es inherentemente fija o predeterminada, sino que es una construccion y
eleccion personal. Propone una perspectiva constructivista y centrada en la autodeterminacion
sobre la sexualidad, enfatizando la idea de que las personas tienen la capacidad de construir y
elegir aspectos de su sexualidad a lo largo de sus vidas. Respecto al mismo interrogante, otro
de los docentes afiadid que la sexualidad tiene que ver con la identidad, es algo que es propio
del ser humano, somos sexuales en tanto somos seres humanos. Forma parte de la
construccion de la identidad, una identidad sin sexualidad no es. En este caso particular, se
resalta la importancia de la sexualidad como un componente intrinseco de la identidad
humana. Desde esta perspectiva, la sexualidad no es algo separado de nuestra identidad, sino
que estd entrelazada con ella, es decir, nuestras experiencias y sentimientos en relacion con la
sexualidad influyen en como nos percibimos a nosotres mismes y como somos percibides por
les demas. Estos y otros comentarios de les docentes a lo largo de la entrevista nos permiten
acercarnos a comprender como significan la educacion sexual y las categorias centrales de la
ESI en su practica docente. En relacion a esto, une de les docentes sefiald que la educacion
sexual ya no se reduce a la mirada biologicista que predominaba antes. Esto nos lleva a
considerar que, al menos en lo declarativo, se ha logrado trascender las miradas
reduccionistas que prevalecian afios atras e incluso permanecen aun hoy en algunes

profesionales e instituciones.

Les entrevistades resaltan que, en su caso particular, al tener una trayectoria
especifica en el campo de la practica docente, el marco referencial desde el cual cada une de
les docentes se posiciona, ejerce una fuerte influencia sobre los modos de comprender y
significar la ESI. Les docentes del 4mbito de la Practica Profesional piensan la ESI dentro de
la formacion docente desde el lugar de la inclusion, atribuyéndole un papel fundamental en la
formacion integral del estudiantado. Entienden que la educacion, al suponer el encuentro con
un otre, requiere que este sea desde el respeto, aceptando la multiplicidad de subjetividades,
miradas y personas que habitan las instituciones educativas. Uno de los principales sentidos
que atribuyen a la ESI dentro del Profesorado se emparenta con el que plantea tanto la Ley
26.150 como el PNESI: la capacidad de transformar el sistema educativo homogeneizador y

tradicional hacia uno que atienda a la diversidad, garantice derechos y promueva la justicia.

En lo que atafie a la perspectiva de género e interseccionalidad, hicieron hincapié en

la importancia de ambos enfoques, argumentando, por un lado, que la perspectiva de género
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pone en evidencia desigualdades historicas que deben ser desmanteladas, razon por la cual
permea todos los aspectos y promueve una nueva forma de observar. En esa misma linea,
destacaron que la interseccionalidad siempre esta presente, ya que enfrenta y articula
cuestiones de interculturalidad, inclusion, pobreza, entre otras. Tanto la perspectiva de género
como la interseccionalidad posibilita, segin les docentes, mirar desde la multiperspectividad.
Precisamente, la potencia de la perspectiva interseccional radica en mirar los procesos
sociales, entre ellos la construccion de los cuerpos sexuados, no solo relacionando sus
diferentes condicionamientos (clase, edad, color de piel) sino, como advierte Maria Lugones
(2008) poniendo de relieve las violencias que se generan al omitir las experiencias

particulares que se producen en el cruce de esas dimensiones.

Ademés en la entrevista grupal que realizamos indagamos en relacién a la
posibilidad de articulacion con el Taller de ESI. Inicialmente, nos indicaron que la ESI y la
PPD estan intimamente relacionadas, porque es precisamente en la practica y en el trabajo de
campo que realizan los y las estudiantes en donde van a ir encontrando situaciones que los
van a ir remitiendo a cuestiones que se fueron abordando desde la ESI. Esto también lo
pudimos constatar en sus proyectos curriculares, cotejandolo con lo que nos manifestaron en
la entrevista sobre la ESI como componente clave de las planificaciones que elaboran les
estudiantes dentro de sus catedras. En cualquiera de las planificaciones que se presenten, debe

adquirir visibilidad el enfoque de género. En relacion a esto, une de les docentes sefialo:

No se plantean propuestas especificamente vinculadas con la ESI, sino que se
plantean propuestas en las cuales la ESI esté presente, desde el enfoque que
plantean al momento de planificar el area hasta las actividades y los recursos.
Para eso también se requiere que la gente que forma parte de los equipos de

practica tenga una mirada actualizada en torno de la ESI.

Pensar la ensefianza de la ESI y tener que planificar las intervenciones genera en les
estudiantes verdaderos procesos de revision personal, en los que hallan la posibilidad de
reflexionar en torno a prejuicios, mitos y creencias que obstaculizan la tarea. Esa es la
centralidad de la trama entre PPD y ESI. La planificaciéon e implementacién de propuestas
didacticas de ESI en el marco de la PPD brinda la oportunidad de que les estudiantes y
docentes vivencien su ensefianza y valoren la importancia de generar espacios de dialogo y

expresion de deseos y sentimientos.
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Como responsables de la formacion de futures docentes, quienes estan a cargo del
espacio de las practicas profesionales destacan que la ESI, como enfoque, les interpela
directamente. Por ello, segun les entrevistades, necesitan estar en constante actualizacion,
ajustando sus enfoques y familiarizandose con la legislacion en torno a la educacion sexual.
Esto implica indudablemente mantener una actitud abierta y flexible en su posicionamiento
docente. En este punto resulta interesante observar como el equipo del campo de las practicas
considera como linea de abordaje de la ESI la dimension curricular principalmente, perdiendo
de vista la intervencion desde la ESI en otros aspectos que hacen a los espacios de formacién
docente, como por ejemplo la organizacion de la vida escolar, la reflexion sobre elles mismes,

los episodios que irrumpen en la vida escolar, etcétera.
- Transversalidad: obstaculos y desafios.

Ahora bien, centrandonos en uno de los principales objetivos de estudio de nuestra
investigacion nos propusimos identificar los obstaculos, desafios y/o dificultades que se
presentan al momento de implementar transversalmente la ESI en el Profesorado de
Educacion Primaria, pero para ello primero dirigimos nuestra atencion a como los docentes
de las practicas entienden el concepto de transversalidad. Siendo asi, la definieron de los

siguientes modos:
Algo inherente a la vida misma.

Lo transversal siempre es problemdtico, porque a veces pasa que se pierde en

lo declarativo, hay que ver como eso transversal se prescribe para que suceda.

La transversalidad tiene que ver con poder dar cuenta de que esta presente y

de que al estar presente lo tengo que abordar.

Cuando les preguntamos como hacer efectiva la transversalizacion de la ESI,
indicaron que un aspecto clave a tener en cuenta es precisamente la formacion docente. En
términos curriculares, sefialaron que la formacioén docente a veces se enfoca demasiado en lo
disciplinar y técnico, descuidando otras dimensiones fundamentales de la profesion docente y
la formacién integral del estudiantado. Ante esto, consideran que para lograr que la ESI sea
transversal, es necesario impulsar acciones que permitan abordarla en todos los espacios, ya
que, de lo contrario, podria quedar relegada como un contenido superficial sin explorarse en

profundidad.
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Mas adelante, otro de los docentes entrevistados definid a la ESI como una cuestion
de todes y a la vez de nadie, haciendo referencia a como muchas veces se tiende a delegar la
responsabilidad de impartir contenidos vinculados a la ESI o incluso adoptar un enfoque de
género en la ensefianza, atribuyendo dichas tareas de manera exclusiva al equipo de ESI o al
espacio curricular especifico. Comprobamos asi, como la ESI tiende a encarnarse en les de
ESI, lo que resulta tranquilizador para otres docentes formadores, pero al mismo tiempo opera
como limite a los fines de transversalizar su abordaje. Més alld de la especificidad de ciertos
temas vinculados a la ESI, todes les docentes deberian asumir la perspectiva de género y
formarse en ella, para poder realizar un abordaje mas enriquecedor e inclusivo. Esto implica
que la perspectiva de la ESI no quede limitada s6lo a lo declarativo, sino que se integre

activamente en las aulas, superando las barreras de lo disciplinar.

Esta situacion en particular nos llevo a indagar acerca de las posibles resistencias o
dificultades que les docentes, tanto del Taller de ESI como del campo de las PPD, enfrentan al
intentar promover y fortalecer la ESI en la formacion docente, apuntando hacia la
transversalidad. JD y MW resaltaron que uno de los principales obstaculos que enfrentan son
los discursos hegemodnicos que en ocasiones se meten en las aulas, asi como algunes docentes
que se muestran resistentes a abordar ciertos contenidos o prefieren delegarlo a personas
consideradas expertas en la materia. De todos modos, reconocen que esto no ocurre con
frecuencia en el Instituto, sino que es un fendmeno mas comun en escuelas secundarias. Esto
nos lleva a retomar una de las observaciones realizadas por la docente JD, quien aclar6 que a
pesar que exista un marco normativo muchas veces no implica que esos cambios se vean
dentro del aula o en las relaciones. Estas palabras dejan ver la existencia de una brecha entre
lo que establecen las leyes y regulaciones y lo que realmente sucede en la vida cotidiana de la

institucion y las aulas.

Mas adelante, otre de les entrevistades senald que atn persisten perspectivas, incluso
dentro del profesorado, que argumentan que eso es responsabilidad de los de ESI. Frente a
esta situacion, consideramos que todavia hay aspectos que deben abordarse internamente en
la Institucion ya que, como apuntaron les docentes mas alld de que nosotros podemos ver
contenidos de ESI, todos tenemos que incorporar esas cuestiones. En este mismo sentido, FG
nos manifestd que aun se enfrentan resistencias. La existencia de un espacio dedicado
exclusivamente a la ESI pareciera conducir a que les demds docentes evadan esa

responsabilidad. Una de las principales dificultades radica precisamente en eso: quienes no

70



estan comprometides no problematizan la necesidad de integrar la ESI en sus unidades
curriculares. Hemos abordado ya este tema en nuestro marco teorico, donde afirmamos que la
organizacion de un espacio especifico no debe, de ninguna manera, sesgar el enfoque integral
que entiende la sexualidad como parte de la condicién humana. Esto implica que les docentes
de las diversas asignaturas deben estar dispuestes a incorporar los propdsitos formativos de la
ESI, asi como servir de receptores de las inquietudes y preocupaciones de les estudiantes en
torno a esta tematica. En relacion a esto, FG menciond que algunes docentes evitan participar
en las jornadas o actividades propuestas por el Taller, incluso hay quienes optan por dar clases
en lugar de asistir a estas actividades, o simplemente permanecen en el aula matando el
tiempo. Reconocidé que, si bien un gran porcentaje de docentes piensan en los temas
transversales y buscan incluirlos en sus propuestas, también existen aquelles que no las
incorporan en sus practicas, o si lo hacen es de manera aislada. La docente concluye asi, que
los obstaculos que dificultan la transversalizacion de la ESI son principalmente de indole
personal. Por ejemplo, las personas que mas resistencia presentan son aquellas con creencias
religiosas conservadoras y fuertemente influenciadas por el machismo. Estas tienen

dificultades para reconocer la necesidad de garantizar derechos en relacion a la ESI.

Por otro lado, les docentes del campo de las practicas, aunque al inicio indicaban no
encontrar grandes dificultades en la implementacion y transversalizacion de la ESI,
posteriormente identificaron algunas cuestiones. Una de ellas aparece en el momento en que
les estudiantes llevan planificaciones con contenidos de ESI a las escuelas asociadas donde
realizan sus practicas y residencias. En este contexto, planificar se convierte en un gran
desafio para les estudiantes, dado que en ocasiones se generan resistencias por parte de las
escuelas asociadas en el uso del lenguaje inclusivo, o en el abordaje de temas de educacion
sexual, que incomodan a ciertos actores institucionales o a las mismas familias. En ese caso, y
ante resistencias en la escuela asociada para con les estudiantes practicantes, es el equipo
formador el que se encarga de mediar en estas situaciones, dado que las redes entre Institutos
y Escuelas se asientan sobre la base de proyectos consensuados y articulados, a partir de los
cuales sean posibles experiencias de innovacion y de experimentacion en las cuales todas las

instituciones y todos los sujetos involucrados en la red resulten beneficiados.

Ademas de lo mencionado anteriormente, también se aludié a las resistencias que a
veces surgen entre quienes conforman el personal docente, mostrando discrepancias con el

enfoque de la ESI. Sin embargo, en opinion de les docentes entrevistades, esas disonancias no
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tienen un impacto significativo en el desarrollo de las propuestas. Una de las docentes
entrevistadas se sincerd y nos coment6 que al inicio de la implementacion de la Ley 26.150,
ella fue una de las primeras en resistirse tanto a la educacion sexual como al lenguaje
inclusivo. Con el paso del tiempo, superar estas barreras se convirtido en un desafio personal,
dado que, si ella como docente queria brindar una educacion inclusiva a sus estudiantes,
necesitaba cambiar su perspectiva por una mas inclusiva y respetuosa de las diferencias. En
este caso podemos visualizar como se pone en juego lo referido a la primera puerta de entrada
de la ESI, segun la cual debemos empezar por la reflexién sobre nosotres mismes, con lo que
nos sucede con la sexualidad y la educacidén sexual, ya que cuando ensefiamos siempre
ponemos en juego lo que pensamos, sentimos y creemos, y €s necesario revisar nuestros

supuestos y posicionamientos para poder corrernos de la opinion personal.
- La dimension institucional en la transversalizacion de la ESI

Luego de tomar conocimiento sobre los desafios, obstaculos y/o dificultades a los
que se enfrentan les actores institucionales, incluides les docentes, al momento de
implementar transversalmente la ESI dentro del Profesorado de Educacion Primaria del ISFD
N°809 pudimos reconocer la injerencia de lo institucional en la transversalizacién de la ESI.
En este sentido, FG sefialé que uno de los principales obstaculos refiere a lo institucional ya
que muchas veces no existe una mirada macro que permita mirar toda la institucion para que
no quede en decisiones individuales, porque la implementacion de la ESI tiene que ser
institucional. En el caso particular del profesorado y del instituto en el que realizamos nuestra
investigacion existe la politica institucional, existen instancias de trabajo pero no esta del

todo internalizado en las personas, concluy¢ la entrevistada.

Resulta relevante destacar la dimension institucional dado que el equipo de ESI
destaco la labor realizada por el Instituto desde 2012, a través de jornadas, y otras actividades,
en las cuales el equipo directivo ha mostrado cierta apertura que propicia que la educacion
sexual se aborde de manera integral y transversal en la institucion. En consonancia con esto,
les entrevistades nos comentaron que al desarrollarse la convocatoria de presentacion de
proyectos, les directives del Instituto ponderan la ESI como uno de los criterios importantes a
considerar en las planificaciones de sus docentes. Este caso ejemplifica como el enfoque de
ESI ha tenido un impacto significativo en el ISFD N° 809 y se manifiesta concretamente
segin MW en una mayor apertura que se refleja desde el lenguaje, desde el discurso,

etcétera. En relacion a esto también menciond que el marco normativo dentro del Instituto
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constituye un buen ambiente para la ESI, dado que lo posiciona en la vanguardia de lo

educativo.

El equipo docente de ESI anadid que, una de las acciones que ha tenido un gran
impacto en la institucion es la creacion en 2020 de la Comision para acompanar a personas
que enfrentan situaciones de violencia de género. Es en ese marco que surge un plan de
acciones impulsado y elaborado por diferentes actores de la comunidad educativa, integrado
por participantes del centro de estudiantes, docentes del equipo de ESI, representantes del
equipo directivo y la coordinaciéon de politicas estudiantiles. Alli se di6 un proceso de
discusion y trabajo que termind siendo aprobado a fines del ano 2020. El Consejo
Institucional aprob6 el documento y se incorpor6 a la letra del Reglamento Orgéanico
Institucional y del Reglamento Académico Institucional. Al afio siguiente este Plan de
Acciones se socializo en diferentes instancias y de diferentes maneras, por ejemplo, en las
jornadas que se realizan en el Instituto sobre ESI y que precisamente en el 2021 se llamo Los
desafios de la ESI frente a las violencias. También en la Jornada Educar en Igualdad se
trabajo este plan para que la comunidad educativa tome conocimiento del mismo y vayan

interiorizando lo que implica abordar las violencias de género institucionalmente.

Finalmente en el 2022 se conformo6 la primera Comision para hacer efectivo el plan
y el equipo directivo decidi6 que este plan de acciones forme parte de una de las lineas de
fortalecimiento institucional en el marco del Programa de Acompanamiento a las
Instituciones, que es parte del Ministerio de Educacién. Esto nos da una idea del lugar
relevante que se le da al tratamiento de las violencias en el instituto ya que hay una politica
institucional que se estd pensando desde una perspectiva de género, feminista, interseccional
y libre de violencias. Esta experiencia es una forma mas de transversalizar la ESI, de
continuar trabajando y profundizando en torno de la incorporacion de la ESI en todos los
programas institucionales, en las Unidades Curriculares, es decir, en todo lo que acontece en
la formacion docente. Esto se halla en consonancia con lo que se establece en el DC del
Profesorado de Primaria, donde se afirma la necesidad de contar con instancias de encuentro e
intercambio institucionales que impulsen los procesos de articulacion y transversalizacion de

la ESI en la formacidn docente, involucrando a todo el cuerpo docente en este proceso.

Les docentes del campo de las practicas también enfatizaron este aspecto, senalando
otras acciones a nivel institucional que consideraron dignas de ser destacadas. Une de les

docentes comento:
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Una de las lineas formativas que propone el Instituto, como linea formativa
prioritaria, tiene que ver con la ESI. Nuestro instituto estd bastante atravesado
por esta mirada, es una cuestion de definicion institucional. Nuestro instituto
organizd encuentros en varias ocasiones y es uno de los pocos en Esquel que
tiene un equipo tan fuerte que organiza acciones y promociona el trabajo con la

ESIL

A partir de todo lo desarrollado hasta aqui, consideramos que la dimension
institucional es un componente fundamental a sopesar como condicidon para lograr una
efectiva transversalizacion del enfoque ESI. Es precisamente en este ambito donde se refleja
la importancia de la red de relaciones que enmarca simbolicamente la transmision de los
saberes considerados socialmente validos que se van moldeando a través de la constante
interaccion entre lo instituido y lo instituyente. En esta misma linea, Faur y Lavari (2018)
sefialan que una de las dimensiones identificadas como parte de buenas practicas pedagdgicas
en ESI es precisamente la institucionalizacion de la ESI, acompafiada de buenas précticas de
gestion en las que la ESI se impulsa desde el equipo directivo y se incentiva con estrategias

de acompafiamiento y monitoreo de las practicas docentes.

Asi, arribamos a lo institucional como factor facilitador u obstaculizador de la
transversalizacion de la ESI. Segtin lo mencionado por FG, es necesario contar con un equipo
directivo capaz de contemplar la escuela en su totalidad desde una perspectiva de género para
poder considerar la transversalizacion de la ESI de manera efectiva. Esto crea, seglin la
docente, la situacion ideal, ya que, por un lado, se promueve la capacitacion de docentes y por
otro, el equipo directivo adopta una vision global de la situacion. En este sentido, el proyecto
institucional, deberia considerar el enfoque de la ESI, y para ello el equipo directivo necesita
tener una comprension integral de lo que acontece en la escuela, rompiendo con ciertas
estructuras preestablecidas. De todos modos, nos advirtid6 que, incluso aunque exista una
politica institucional que abarque aspectos como el género, la interseccionalidad, la
interculturalidad, la inclusiéon, y otros temas considerados transversales, si no hay una
implementacidn activa y un compromiso genuino para llevarla a cabo por parte de les actores,
esta politica tiende a perderse, a diluirse. Tal como lo mencion6 uno de los docentes se

convierte en una cuestion de fodes y de nadie.

En este punto y de acuerdo con los aportes de Romero (2021) resulta crucial para

una cabal comprension poder reconstruir las configuraciones institucionales en cuyo seno
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tienen lugar las experiencias educativas sujetas a andlisis, en tanto la institucion indagada no
solo constituye el “telon de fondo” sobre el que transcurren las dindmicas de formacion
docente, sino un ambiente con logicas, normativas y jerarquias particulares, reproducidas,
actualizadas y/o desafiadas a su vez por las practicas cotidianas, pero siempre con una fuerte

impronta prescriptiva.

El autor utiliza distintas dimensiones de andlisis para caracterizar los perfiles
institucionales: la trama vincular (roles, jerarquias), las nociones sobre educacion sexual y, en
particular, sobre la ESI, la dindmica de regulacion/desregulacion de la corporalidad y los
afectos, las representaciones y saberes sobre género y sexualidad puestas en escena en el
ambito escolar asi como los usos y apropiaciones de los espacios. Teniendo en cuenta estas
“entradas analiticas” (que, en la praxis, se expresan de forma imbricada) se construyeron dos
“figuras”: normativa y participativa. Desde esta perspectiva percibimos, en el ISFD N°809,
una busqueda progresiva por alcanzar una configuracion institucional participativa basada en
el trabajo colaborativo de la comunidad educativa, dado que ya existen ciertas disposiciones
previas que constituyen abono fértil para el anclaje y la transversalizacion institucional de la
ESI. El fuerte protagonismo del equipo de ESI y las distintas actividades que impulsaron han
generado que sus demandas en materia de perspectiva de género y transversalidad tuvieran

eco en la accion posterior de distintos actores institucionales.
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Capitulo 7

Conclusiones

Para concluir, este apartado tiene como objetivo sintetizar las principales
conclusiones a las que hemos arribado como resultado de la relacion entre las referencias
teoricas y los datos obtenidos en el trabajo de campo. Sin embargo, debido a la complejidad
de nuestro objeto de estudio, es importante destacar que nuestras conclusiones son
provisionales y susceptibles de futuras revisiones.

La formacion docente es una dimension que la ESI ha tomado desde sus inicios. Sin
embargo, es un campo que presenté y continua presentando obstaculos y limitaciones. Su
incorporacion en los ISFD no estd exenta de problemas dado que se ha observado cierta
tension entre mantener la especificidad de la propia disciplina e incorporar este enfoque, tal
como lo menciond uno de los docentes de la PPD en la entrevista. Asi también persiste la
resistencia por modelos previos que proponen una mirada biologicista y medicalizante de los
cuerpos sexuados. La incorporacion de la ESI en los DC de diversos profesorados de Chubut
fue un hito en cuanto a sus efectos de legitimacion de una ensefianza que problematiza las
desigualdades sociales en clave de géneros y sexualidades. Implic6é una novedad en relacion
con las miradas de la educacién sexual que enlazaban la sexualidad Unicamente con la

prevencion y/o reproduccion.

Sabemos que la implementacion de la ESI es un campo de batalla aun no dirimido,
donde se tramitan disputas ideoldgicas, culturales y religiosas. A pesar de ello, es evidente
que contar con el Taller de ESI, como unidad curricular dentro del plan de estudios, resulta
altamente significativo para propiciar una mirada sobre un campo de saber especifico al
mismo tiempo que para poder revisar y construir nuevos saberes en torno a la sexualidad, la
ensefanza y la ESI especificamente, contemplando su marco normativo y su propuesta
pedagogica. Aqui la transversalizacion no se presenta como una opcién frente a lo planteado
anteriormente sino que resulta una tension necesaria para motivar instancias propias a nivel

institucional como asi también propiciar que la ESI se explicite en otros espacios curriculares.

En términos practicos que la ESI adquiera un caracter transversal significa que debe
estar presente en todas las etapas de la formacion, desde los contenidos curriculares hasta las
practicas profesionales y la vida institucional. Implica abordar de manera constante y

coherente las perspectivas de género, interseccionalidad y otras dimensiones relevantes para
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la educacion sexual a lo largo de todo el trayecto formativo. Lograr que la ESI se integre de
manera transversal en los ISFD requiere de un compromiso institucional solido. Esto incluye
la revision y adaptacion de curriculos, la capacitacion continua del equipo docente y la

creacion de espacios de reflexion y didlogo.

La ESI, como politica publica, amplia los derechos de todes les estudiantes del
sistema educativo, incluyendo el Nivel Superior. En este nivel en particular, marca una doble
complejidad, dado que cuando se piensa en el campo de las practicas, quienes se estan
formando estdn siendo estudiantes, sujetos de aprendizaje, al mismo tiempo que se
encuentran en la transicion de estudiante-residente-docente y es precisamente en ese transitar
donde tienen que ir formdndose y pensando en cémo llevar a la practica lo aprendido. La
introduccion de la ESI en la formacion docente tiene un gran potencial para modificar el
modo en que les docentes interpretan sus practicas. No solo se trata de la incorporacion y/o
transformacion de los contenidos sino que la introduccion de este enfoque produce también
modificaciones en el rol docente, habilita la incorporacion de voces silenciadas en la
educacion formal y sobre todo la incorporacion de las experiencias de vida como saberes

legitimos.

El ISFD N° 809 en particular ha trabajado sistematicamente en la integracion de la
ESI en su curriculum y en sus practicas pedagogicas desde 2012. Este enfoque no se ha
limitado Unicamente al espacio curricular especifico designado para su abordaje, sino que
también abarco y abarca diversas actividades institucionales que tienen como horizonte la
transversalizacion de la ESI en la formacion docente. Este trabajo sistematico le ha permitido
a la institucion y a varios de sus actores reconocer la necesidad de ampliar la integralidad de
la educacion sexual, incorporando una agenda feminista disidente y una perspectiva
interseccional para pensarla tanto en sus marcos conceptuales como en las intervenciones que
va realizando, no solo en la educacion superior, sino también en las escuelas donde les futures

docentes realizan sus practicas y residencias.

Partiendo desde esta perspectiva y analizando el papel de la ESI en la formacion
docente, debemos destacar su profundidad y riqueza. La ESI no solo se trata de un conjunto
de contenidos curriculares, sino también de una influencia que impacta en la forma en que les
docentes se relacionan con sus estudiantes y en la configuracion del entorno educativo.
Entonces ;Qué enfoques pedagdgicos en educacion sexual prevalecen en la formacion

docente dentro del Profesorado de Primaria del ISFD N° 809? ;Qué obstaculos, dificultades
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y/o desafios se presentan al momento de implementar transversalmente este enfoque? ;De
qué forma la dimension institucional influye en su transversalizacion? Retomando las
preguntas que guiaron nuestro trabajo, consideramos que el caso analizado permitid
evidenciar que la existencia de la ESI tiene un lugar estratégico en términos de visibilizar el
caracter politico del curriculum y de las practicas pedagdgicas, en lo que respecta a géneros y

sexualidades.

En respuesta a nuestra primera pregunta, concluimos que la educacion en sexualidad
ha estado presente desde siempre en todos los niveles educativos. Sin embargo, la forma en
que se ha impartido ha cambiado con el tiempo. Anteriormente, la educacion sexual se
impartia a través de enfoques tradicionales biologicistas y moralizantes que limitaban en gran
medida la comprension de la sexualidad. En la actualidad, se espera una mayor apertura y un
enfoque que considere diversas perspectivas y temas dado que las instituciones educativas,
siempre, por accion u omision, desarrollan contenidos y mensajes relativos a los cuerpos

sexuados, es decir, la educacion siempre es sexual.

En efecto, uno de nuestros objetivos especificos fue poder caracterizar los enfoques
pedagdgicos en educacidon sexual presentes dentro del Taller de ESI y el campo de las
practicas profesionales del Profesorado de Educacion Primaria del ISFD N° 809. La dinamica
fluida que adquiere el curriculum en accion ofrece la posibilidad de flexibilizar las propuestas
de formacion, aspecto importante que consideramos al pensar en la resignificacion que se
produce de lo establecido en el documento curricular provincial en las distintas propuestas de
les docentes y en los distintos proyectos de catedra analizados. Uno de los principios que se
pondera en los documentos curriculares en relacion con la formacion de les Profesores de
Educacion Primaria es, precisamente, la perspectiva de género. En este contexto, si
consideramos que la formacion docente implica la construccion de experiencias, resulta claro
que este proceso involucra la subjetividad, en donde los temas y la perspectiva de la ESI se
conectan no solo en un nivel intelectual y racional, sino también en la dimensién emocional

de dicha experiencia.

La modificacion que se introdujo en el DC actual respecto al régimen de cursada del
Taller de Educacion Sexual Integral, otorgdndole un caracter anual, representa un cambio
significativo en cuanto a la profundidad de los contenidos que se pretende alcanzar en el
taller. Esto influye directamente en el campo de las précticas al permitir una comprension mas

profunda de ciertos temas y pensar en su planificacion. Los objetivos planteados para este
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espacio apuntan a promover un enfoque integral y critico de educacion sexual, que considere
las multiples dimensiones de la identidad, identifique oportunidades de abordaje y conexiones
interdisciplinarias y disefie propuestas pedagogicas que superen los limites tradicionales de la

educacidn sexual.

En relacion a las concepciones de sexualidad que circulan en la formacion docente
encontramos que dentro de los documentos curriculares de la provincia la definen de manera
amplia e integral, en consonancia con lo establecido por los documentos oficiales. Sin
embargo, este enfoque mantiene componentes fuertemente binarios. Al revisar otros
documentos, observamos que en el proyecto de catedra del Taller de ESI, les docentes
presentan una definicion amplia y holistica de la sexualidad, abordada desde un enfoque
integral. No obstante, en sus practicas de ensefianza, no proponen una definicion univoca de
sexualidad, sino que la construyen junto a les estudiantes. Esto refleja un esfuerzo constante
por superar el binarismo que prevalece en los documentos curriculares oficiales y una
deconstruccion que nunca acaba. Por otro lado, les docentes del campo de las practicas
poseen una perspectiva particular que enfatiza la idea de que la sexualidad no es
inherentemente fija o predeterminada, sino que es una construccion y eleccion personal.
Proponen una perspectiva constructivista y centrada en la autodeterminacién sobre la
sexualidad, enfatizando la idea de que las personas tienen la capacidad de construir y elegir
aspectos de su sexualidad a lo largo de sus vidas. Ademas, resaltan la importancia de la

sexualidad como un componente intrinseco de la identidad humana.

Les docentes del &mbito de la Practica Profesional consideran la ESI en la formacion
docente desde el lugar de la inclusion, atribuyéndole un papel fundamental en la formacion
integral del estudiantado. Segun elles, la educacion sexual ya no se reduce a la mirada
biologicista que predominaba antes. La perspectiva de género y la interseccionalidad ocupan
un lugar central dentro de las propuestas analizadas, tanto desde el punto de vista didactico
como tedrico. Ambas perspectivas permiten un enfoque multiperspectivo en el analisis de las
situaciones escolares. Esto nos lleva a considerar que, al menos en lo declarativo, se ha
logrado trascender las miradas reduccionistas que prevalecian afios atras, aunque aun

encontremos resistencias en ciertos profesionales o espacios.

Las orientaciones para la ensefianza de la ESI que se encuentran en los documentos
curriculares demuestran un esfuerzo por asegurar que la ESI no sea solo un componente

aislado, sino parte intrinseca de la formacion docente dentro del Profesorado de Educacion
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Primaria. Al ser pensado en formato Taller, busca implementar estrategias que fomenten la
produccion colectiva y colaborativa entre les estudiantes. También resaltamos la importancia
de fortalecer las acciones coordinadas con otros espacios de la formacién inicial. En este
sentido, sostenemos que el trabajo integrado con el campo de la PPD es crucial dado que este
constituye un eje integrador en los disefios curriculares para la formacion docente inicial,
vinculando los aportes de conocimientos de los otros dos campos, al andlisis, reflexion y
experimentacion practica en diversos contextos sociales e institucionales. En este punto es
donde se encuentra la centralidad de la trama entre PPD y ESI. Por lo tanto, es fundamental
promover su integracion y articulacion, dado que la planificacion y ensefianza de la ESI
genera en les estudiantes procesos de revision personal significativos, donde tienen la
oportunidad de reflexionar sobre prejuicios, mitos y creencias que pueden obstaculizar la
tarea. La planificacion e implementacién de propuestas didacticas de ESI en el marco de la
PPD brinda la oportunidad de que estudiantes y docentes experimenten su ensefianza y
valoren la importancia de generar espacios de didlogo y expresion de deseos y sentimientos.
La articulacion de contenidos de ESI dentro del CFPP es fundamental para resignificar los
conocimientos de otras areas curriculares en pos de su integracion con la experiencia y la
articulacion permanente entre teoria y practica, fomentando discusiones y abordajes de las
situaciones que se dan o pueden darse en las instituciones educativas. De todos modos,
aunque se considere que el Taller de ESI debe estar estrechamente articulado con el campo de
las practicas, en muchos casos no se problematiza la cuestion de que la ESI atraviese la
practica de les estudiantes. Esto dificulta la articulacion de ambos espacios y, a su vez, la
posibilidad de difundir esta perspectiva de manera transversal.

Respecto a la pregunta por los obstaculos, desafios y/o dificultades de tipo
institucional, curricular y/o pedagdgico que se presentan al momento de implementar
transversalmente la ESI en el Profesorado de Educacion Primaria, hemos llegado a la
conclusion de que uno de los pilares clave en la efectiva transversalizacion de la ESI radica
justamente en la formacion docente. En términos curriculares, la formacion docente se enfoca
excesivamente en lo disciplinar y técnico, descuidando otras dimensiones esenciales para la
formacion integral del estudiantado. En este contexto, para garantizar que la ESI sea
incorporada de manera transversal, es imperativo impulsar acciones que permitan su abordaje
en todos los dmbitos de formacion. De lo contrario, existe el riesgo de que la ESI quede
relegada como un contenido periférico, sin explorarse en profundidad ni integrarse
plenamente en la experiencia educativa. Es aqui donde la transversalidad presupone

desarticular el principio basico que fundamenta las disciplinas: el aislamiento.
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Concretamente, los obstaculos que dificultan la transversalizacion de la ESI se
originan principalmente en cuestiones de indole personal. Asi pues, la ESI tiende a quedar
confinada a quienes se dedican especificamente a su ensefianza, lo que resulta tranquilizador
para algunes docentes y conduce a que evadan la responsabilidad de su inclusion en todas las
areas curriculares. Uno de los desafios fundamentales radica precisamente en este punto:
aquelles que no estdn comprometides, no suelen problematizar la necesidad de integrar la ESI
en sus unidades curriculares. La concentracion de la ESI en manos de especialistas funciona

como limite para su transversalizacion dentro de las carreras de formacion docente.

En definitiva, las posibles resistencias o dificultades que enfrentan les docentes,
tanto del Taller de ESI como del campo de las PPD, cuando intentan promover la
transversalizacion de la ESI en la formacion docente, son variadas. Entre ellos hallamos los
discursos hegemodnicos que en ocasiones se infiltran en las aulas y algunes docentes que se
muestran resistentes a abordar ciertos contenidos o prefieren delegarlo a personas
consideradas “expertas” en la materia. Como se ha sefialado hasta aqui, la mera existencia de
un marco normativo no garantiza necesariamente que los cambios se reflejen en el aula o en
las relaciones institucionales cotidianas. Estas observaciones nos permitieron vislumbrar la
brecha que se genera entre lo establecido por las normativas y lo que realmente sucede en la

vida institucional y 4ulica.

En este punto, encontramos que, junto a la dimension curricular, la dimension
institucional es un componente esencial para lograr una efectiva transversalizacion del
enfoque de ESI. Una de las dimensiones identificadas como parte de buenas practicas
pedagogicas en ESI es, precisamente, su institucionalizacion. Esta se acompafia de buenas
practicas de gestion, en las que se promueve la ESI desde el equipo directivo y se incentiva
con estrategias de acompafiamiento y monitoreo de las practicas docentes (Faur y Lavari;
2020). En pocas palabras, la institucionalizacion tiene un impacto significativo en la
posibilidad de transversalizar la ESI. A menudo, la falta de una vision macro que permita
observar la institucion en su totalidad convierte a la ESI en una cuestion de decisiones
individuales aisladas. En el caso analizado, les directives del Instituto consideran la ESI como
uno de los criterios a ponderar en las planificaciones de sus docentes. Se destaca, ademas, la
labor que ha realizado desde 2012 a través de jornadas y otras actividades en las cuales el
equipo directivo ha demostrado una apertura que favorece que la educacion sexual se aborde

de manera integral y transversal en la institucion.

81



La creacion, en el 2020, de la Comisién para acompaiar a personas que enfrentan
situaciones de violencia de género refleja la importancia que se le da al tratamiento de las
violencias en el instituto y evidencia la existencia de una politica institucional pensada desde
una perspectiva de género, feminista, interseccional y libre de violencias. Esta experiencia
constituye una forma mas de transversalizar la ESI, que contribuye a continuar trabajando y
profundizando la incorporacién de este enfoque en todos los programas institucionales y

Unidades Curriculares, abarcando todos los aspectos de la formacion docente.

Concluimos también que para poder considerar la transversalizacion de la ESI de
manera efectiva es fundamental contar con un equipo directivo capaz de contemplar la
escuela en su totalidad desde una perspectiva de género. El proyecto institucional debe
considerar el enfoque de la ESI y, para ello, se necesita tener una comprension integral de lo
que sucede en la Institucion, desafiando ciertas estructuras preestablecidas. Respecto a este
tema, conviene afiadir que las configuraciones institucionales en las que tienen lugar estas
experiencias educativas son ambientes con logicas, normativas y jerarquias particulares,
reproducidas, actualizadas y/o desafiadas a su vez por las practicas cotidianas. En el caso
analizado, se observa una busqueda progresiva por alcanzar una configuracion institucional
participativa basada en el trabajo colaborativo de la comunidad educativa. Se identifican
disposiciones previas que parecen ser un terreno fértil para anclar y transversalizar la ESI a
nivel institucional. El equipo de ESI ha tenido un papel protagénico en la realizacion de
diversas actividades, lo que ha permitido que sus demandas en términos de perspectiva de

género y transversalidad tengan eco en la accion posterior de distintos actores institucionales.

Es importante destacar que, aunque exista una politica institucional que abarque
aspectos como el género, la interseccionalidad, la interculturalidad, la inclusion y otros temas
considerados transversales, si no hay una implementacion activa y un compromiso genuino
para llevarla a cabo por parte de les actores, esa politica tiende a diluirse. La transversalidad
no deberia depender de elecciones o voluntades aisladas. Como plantea Faur (2017), el
género estd en todas partes: en el aire, en las redes sociales y en las calles. Seria ideal poder

respirar libremente estos aires en la vida cotidiana.

Ensenar y transversalizar la perspectiva de género y la ESI en la formacion docente y
en el campo educativo en general sigue siendo una cuestion urgente para la pedagogia critica
y feminista. Apostamos a que la critica epistemologica y pedagogica que implica la ESI

revertira en la formacion de docentes mas autonomos, mas deseantes y, por que no, mds
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felices en su trabajo a partir de una resignificacion politica de las implicaciones afectivas del

trabajo.

Discusiones

Dicho todo esto, somos conscientes que han quedado multiples dimensiones y
aspectos por indagar, que quizas requeririan del uso de otras estrategias metodologicas y que
permitirian construir una mirada mas amplia y compleja de la tematica. En especial,
consideramos que se podria ampliar el campo empirico, incorporando otros profesorados y
catedras. Particularmente, una dimension interesante a desarrollar en proximas
investigaciones seria efectuar observaciones dentro de nuestro marco metodolégico.

Una de las futuras lineas de investigacion que proponemos nace producto de las
conclusiones a las que hemos llegado en nuestro estudio. Reconocemos que si bien el enfoque
de la ESI es comiinmente conocido y circula dentro de la formacion docente, suele quedarse
en una cuestion meramente declarativa, aparece en las planificaciones y en los disefos por ser
“politicamente correctxs”, porque es lo que se espera, pero sin incorporarse efectivamente en
las propuestas de ensefianza. A raiz de esto se nos presenta el siguiente interrogante ;como se
transforma una ESI declarativa en una ESI practica que permita su efectiva incorporacion a
las propuestas de ensefianza?

Siguiendo esta linea y, en relacion a la docencia, seria interesante continuar indagando
sobre aquellas resistencias que entorpecen la implementacion de la ESI, principalmente los
obstaculos personales que conducen a que les docentes no se involucren en este campo. Por
otro lado seria igual de fructifero analizar las planificaciones de ensefianza que se elaboran
dentro del equipo de la practica docente identificando los grados de incorporacion del
enfoque de la ESI y preguntandonos: ;se seleccionan recursos, contenidos y saberes que
tienen que ver con las preguntas y tematicas que viene trabajando la ESI?, ;hay un traspaso
de las planificaciones que se hacen en el campo de la préctica a las escuelas asociadas?

Por otro lado, proponemos indagar acerca de los posibles didlogos entre la ESI y
otros temas transversales como la educacion ambiental y la interculturalidad dentro de la
formacion docente. Asi también considerando la identidad de nuestro territorio seria
interesante analizar la integracion de los saberes mapuche-tehuelche en los curriculums y su
articulacion con la educacion sexual. Algunas de las preguntas que aparecen son: ;Como
proponer el abordaje de la Educacion Ambiental Integral desde una perspectiva de derechos?

(Qué cruces podemos hacer con la perspectiva de género y la interculturalidad?
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Anexos

Entrevistas:

e Docentes del equipo de Practica Profesional II, 11l y I'V.

1. Desde su experiencia como docentes de esta unidad curricular, ;qué relaciones
encuentran entre la educacion sexual integral y el campo de la practica

profesional?

DB: En realidad todo lo que tiene que ver con la ESI y el campo de la practica estan
relacionados porque es precisamente en la practica y en el trabajo de campo que realizan los y
las estudiantes en donde van a ir encontrando situaciones van a ir remitiendo a cuestiones que
se fueron abordando desde la ESI. Sobre todo porque la educacion sexual integral ya no se
reduce a esa mirada biologicista que tenia antes. Entonces hay situaciones concretas en el
aula, por ejemplo de violencia, de maltratos, de formas de dirigirse entre ellos y demas, que
estan directamente vinculados con las miradas actuales de la ESI.

VB: Incluso desde las mismas concepciones con las que trabajamos de infancia, de los
mismos sujetos. No solamente desde la accion, sino desde los marcos conceptuales desde
donde uno se posiciona ;no? No solo el docente sino también el grupo de estudiantes.

DB: También los saberes de cada una de las areas, yo particularmente soy del 4area de Lengua,
estoy en el equipo central ahora y en esta area tenes muchisimo para trabajar, sobre todo en el
campo de la literatura, desde la perspectiva de la ESI, la perspectiva de género y todas esas
miradas. Desde los textos literarios que propones, por ejemplo.

VB: Incluso en matematica: ;qué problematicas y qué situaciones aparecen? ;Qué se trabaja
ahi? ;Qué hay implicita en esa situacion matematica? El abordaje que los mismos estudiantes

van a trabajar al desarrollar sus practicas, al disefiar o programar una clase, por ejemplo.

2. En relacion a las residencias o practicas que efectian les estudiantes ;aparecen
en ellas temas que son transversales, como la educacion sexual integral?, ;las
presentan en sus planificaciones? ;desde la catedra, hay cierta bajada de linea,

y/o directriz para que incluyan estos contenidos?
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VB: Es que el foco esta puesto ahi. Se los invita a reflexionar, a veces se entiende como una
bajada de linea, pero en realidad se los invita a reflexionar sobre estas cuestiones que a veces
pueden pasar desapercibidas. Ir haciendo foco, ayuddndolos a mirar ahi, agudizando la

mirada.

3. Cuando les estudiantes realizan sus practicas, a veces se encuentran con
situaciones que quizas no eran las que tenia planificadas, en esos casos ;vuelven a
las clases de PPD con esas inquietudes? ;Cuales son los temas que mas les

interpelan?

SS: Y por ejemplo nosotros, como hoy te decia, lo que es el trabajo con la inclusién y con
personas en situacion de discapacidad va de la mano con la ESI, y esto de trabajar los
prejuicios son cosas transversales. Esto que decia ella del marco referencial que uno tiene es
como que todo el tiempo estds trabajando en funcion de esas situaciones, ;jno? Esto de como
miro a este sujeto, el trabajo con las infancias, la mirada del otro.

VB: Los mismos estudiantes no tienen las herramientas, entonces vienen con
cuestionamientos. “Sucedid esto en el aula ;qué tendria que hacer yo cuando sea docente a
cargo de...?, ;a donde hay que recurrir cuando?”” Estan pensando en que estas cuestiones hay
que abordarlas, més all4 de la clase que uno tiene planificada.

DB: Otra realidad que tenemos es que también una de las lineas formativas prioritarias que
propone el Instituto tiene que ver con la ESI. Entonces nuestro instituto estd bastante
atravesado por la mirada de la ESI, ademas de otros ejes, ;no? Es como una cuestion de
definicion institucional. No pasa que haya unidades curriculares en las cuales no se incluya

esta mirada, al menos en las précticas esta presente.

4. (Como se trabaja la inclusion de los contenidos propuestos en los lineamientos
curriculares de ESI dentro del campo de las practicas? ;cobran presencia dentro

de sus planificaciones?

NA: Cuando les estudiantes practicantes van a las escuelas asociadas, piden los saberes de las
distintas areas, hacen una instancia de diagnostico y junto con su coformador piensan cual es
el lineamiento de ESI pertinente para ese momento, para vincularlo a ese saber. Por lo
general, al menos en una de las planificaciones se les pide que realicen una integracion con la

ESI. En la PPD IV era asi.
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PI: La perspectiva deberia estar presente en cualquier planificacion que ellos hagan, sea el
tema que sea, porque los temas los reciben de los profesores de la escuela. Yo no tengo
registro de que les hayan dado un tema que sea propio de un contenido de ESI, pero si otros
temas de otras areas. Lo que nosotros hacemos es promover que en cualquier planificacion
haya un enfoque en relacion con la perspectiva de género. Entonces ahi puede aparecer en
alguna actividad. El mensaje que se busca transmitir es algo que est4 en la mirada que se pone
en la clase. Armar clases especificamente para trabajar contenidos de ESI a nosotros no nos

pasa porque respondemos a lo que el profesor de la escuela pide.

5. ¢Coémo se piensa la integracion de los contenidos especificos de cada una de las

areas con los temas que plantea la ESI?

DB: Retomando lo que planteaba Pablo también se acompana en ese sentido, por ejemplo,
cuando se seleccionan los recursos o materiales con los que van a trabajar. Si desde las
disciplinas, desde las areas, las tutoras o los tutores disciplinares detectan, por decirlo de
alguna manera, cuestiones que llaman la atencion sobre las cuales es necesario intervenir
desde la mirada de la ESI, de la mirada actual de la educacidén sexual integral se hace.
Coincido con lo que dice Pablo, no se plantean propuestas especificamente vinculadas con la
ESI sino que se analizan las propuestas o se plantean propuestas en las cuales la ESI esté
presente, desde el enfoque que plantean al momento de planificar el area hasta las actividades
y los recursos. Para eso también se requiere que la gente que forma parte de los equipos de

practicas tenga una mirada actualizada en torno de la ESI.

6. (Han identificado algiin obstaculo/dificultad para implementar la ESI dentro de
la formacion docente en general y en la practica profesional en particular?

(Cuales?

PI: Lo que se nota es que es algo que va inevitablemente creciendo. Lo que pasa hoy en el
profesorado probablemente no pasaba hace un par de afios en términos de lo que ocurre
dentro de las aulas y, me atreveria a decirte, por lo menos en todas las materias o desde lo
que yo puedo ver en distintas carreras. En ese sentido no es que haya dificultades. Si lo

planteas asi, se me ocurririan dificultades en el sentido de que yo por ejemplo trabajo con los
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estudiantes atravesando la perspectiva de género por ejemplo y que pueda aparecer algun
estudiante que plantee alguna disonancia con eso. A mi no me ha pasado, en general es al
contrario, hay como una apertura hacia que eso suceda. Tal vez la dificultad estd en cuando
eso tienen que llevarlo al aula y bueno, ;qué es lo que pasa en la escuela? Pero tampoco nada

puntual, por lo menos en nuestra experiencia.

7. Algun obstaculo desde lo institucional o al momento de planificar...cuando les
estudiantes se enfrentan con la realidad o con sus colegas, ;notaron eso en lo

cotidiano?

PI: Cuando van al aula, a la escuela, hay de todo, se enfrentan con la realidad y depende en
cada escuela como lo estdn trabajando el tema, que tan avanzado o tan desarrollado. Aca
dentro del Instituto la verdad es que nosotros tenemos el DC que esta atravesado por el tema,
la postura institucional que estd atravesada por eso y yo por lo menos no he encontrado

resistencias en el estudiante, que podria llegar a suceder.

SS: Me acordaba de situaciones, por ejemplo, cuando los estudiantes llevan las propuestas a
las escuelas y hay escuelas que les molesta el lenguaje inclusivo, entonces dicen "no, aca no
se utiliza la X". Desde las escuelas por ahi le manifiestan a los estudiantes que es lo que pasa

en relacion a eso.

DB: Y después mds alld de que es una politica institucional, una linea prioritaria de
formacion, obviamente dentro del personal docente hay gente que manifiesta algunas
disonancias con la perspectiva. Pero creo que no afecta demasiado el desarrollo de las
propuestas o de las unidades curriculares precisamente porque hay un lineamiento

institucional.

PI: Seguramente habra docentes que manifiesten mas resistencia, a mi no me ha tocado verlo.
Ahora lo que estoy pensando que si hay y tal vez no se explicitaba tanto antes son dificultades
o problemas que tienen los propios estudiantes, en relacion con la violencia de género que
antes eran cosas que estaban mas ocultas y que ahora han aparecido casos que la institucion

toma y trabaja. No tiene que ver con lo didactico, sino con..

VB: La habilitacion para...me parece.
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DB: Claro pero ademas en el instituto estd la Comision para el abordaje de situaciones de
violencia de género. Entonces hay un equipo de trabajo para abordar todas esas situaciones y
creo que también esto del trabajo con la ESI que tiene el instituto. Una de las particularidades
que tiene nuestro instituto es que organizé encuentros de ESI en varias ocasiones. Nuestro
instituto es uno de los pocos en Esquel que tiene un equipo de ESI tan fuerte, que organiza
acciones y que promociona el trabajo con la ESI, trabajando fuertemente en fechas puntuales,
mas alla de que lo haga también en otros momentos, pero lo hace para las jornadas del Ni una

menos, para cuando se recuerda la fecha de sancion de la ley también.
VB: Se ofrecen capacitaciones, es bastante activo...

DB: Exacto, entonces uno no puede desde espacios como la practica hacer de cuenta que no

esta.

NA: Toda la formacion desde primer afo estd fuertemente vinculada a esta nueva mirada,

como decia Pablo, mas alla de que sea en la actividad, esta implicito.

DB: Incluso también estamos los equipos con las antenas paradas y a veces sefialamos “mira

en tal propuesta, me parece que esto y esto y esto a mi me hace ruido” entonces se discute.

8. Los equipos de practica con el equipo de ESI ;tienen un dialogo fluido? ;se

comunican? ;Como es la relacion con el taller?

NA: En realidad como hay tantas actividades, cada uno después desde los mismos espacios

va retomando lo que se fue trabajando en los distintos espacios curriculares.
PI: Si hubo varias jornadas especificas de ESI.

DB: En los equipos de practica, por lo menos en la III y la IV hasta hace un par de meses
atras o hasta noviembre del afio pasado, una de las integrantes del equipo de préctica era
integrante del equipo de ESI, trabajaba con el desarrollo de la unidad curricular tanto en el

Profesorado de Educacion Primaria como en otros profesorados del ISFD N° 804 y 818.

VB: Estuvo desde la primera jornada de educacion sexual integral que se organizé desde el

instituto, es una referente importantisima, fuerte.
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9. ;Que finalidad consideran que tiene la ESI dentro de la formacion docente y mas
especificamente en el Profesorado de Educacion Primaria? ;Qué sentidos le

atribuyen a la ESI dentro del profesorado?

VB: A mi lo primero que se me viene a la cabeza es el bienestar y la inclusion de todas las
personas, me parece que eso es algo basico. No me puedo salir de ese lugar pensando en la
ESI personalmente, como profe de practica te digo. Es lo que me pasa por el cuerpo cuando
pienso en la ESI. También me paso por el cuerpo que, cuando sali6 la ley de educacion sexual
integral, tuve mis resistencias, mis desacuerdos, hasta que empecé a tener otra mirada. Y creo
que pensarla desde la inclusion y el bienestar de todas las personas es lo que me ha llevado a
estar atenta a otras cuestiones. Cuando yo estoy pensando en que algo que digo o algo que
hago deja fuera a alguien, ahi es donde tengo que abrir los 0jos. Eso es lo que me pasaamiy

eso es lo que se pretende también transmitir en los estudiantes.

DB: Si, creo que tiene que ver también con la formacion integral del docente. Digamos que
no tiene que ver Unicamente con el dominio de saberes disciplinares, sino que tiene que ver
también con esto de que al establecer vinculos con los otros y con las otras en las aulas, en las
instituciones, lo pueda hacer desde un lugar mas rico, aceptando las multiplicidades de
personas con las que se puede cruzar, la multiplicidad de miradas. Esto de la cuestion del
respeto por el otro, de la inclusion por el otro, por la otra y demdas me parece que es el sentido
fundamental o uno de los sentidos: acompaiar a los estudiantes y a las estudiantes a formarse
como personas que en la interaccion cotidiana, no solo en las escuelas, sino la interaccion

cotidiana, deberian o deberiamos poder convivir desde un lugar de respeto.

PI: Es el mismo sentido que tiene la ley y el programa nacional de ESI, que tiene que ver con
transformar el sistema homogenizador y tradicional. Pensar en un sistema educativo que
atienda la diversidad y que sea mas igualitario. El sentido es ese, ahora desde aca en la
formacion docente el supuesto es que también los docentes son luego los que van a ir a
multiplicar, que después van a ser aquellos que puedan lograr transformar el sistema desde
adentro, ahi estd el desafio. Por eso digo que son procesos de largo tiempo. Lo que tiene la
ESI es que esos cambios se van viendo, los que estamos hace un par de afios acé te das cuenta
que las cosas son muy diferentes hoy, después hay que ver en la escuela, ;no? Eso es mas

complejo, pero acé se nota.
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SS: Y es garantizar derechos.

10. En pocas palabras ;como definirian a la educaciéon sexual, a la sexualidad? ;qué

relacion establecen entre cuerpo, identidad y sexualidad?

DB: La sexualidad es una construccion

VB: Una eleccidn, una eleccion que se va construyendo, a mi me cost6 entenderlo. Yo hablo
de mi resistencia porque estd bueno también sincerarse. Tengo mi resistencia con el lenguaje
inclusivo, pero me gusta porque me pone a mi misma desafios. Si quiero incluir, tengo que
deconstruir algunas cuestiones. Hoy estoy convencida de que la sexualidad se construye y se

elige.

PI: Tiene que ver con la identidad, la sexualidad es algo propio del ser humano, somos
sexuales en tanto somos seres humanos. Forma parte de la construccion de la identidad, una
identidad sin sexualidad no es. Después esta la orientacion sexual que uno va construyendo,
no sé si la elige o es la que surge. Cuando yo era adolescente no recuerdo haber construido mi
sexualidad, seguramente lo hice, pero hoy es mas evidente y me parece que eso es sano para

la sociedad.

RL: Es el desafio que nos presentan les estudiantes en las escuelas. Hoy las chicas, los chicos
te vienen con planteos y hay que estar ahi. Pienso en funcion de la ley y desde su surgimiento,
que ya van casi 20 afios. En mi formacion recién se iniciaba todo y era todo nuevo desde
pensar las propuestas, los materiales, el recurso. Hoy pensar en las planificaciones algo de
ESI estd casi como naturalizado, hay cuestiones que constantemente estan latentes. La verdad
es que las infancias, las adolescencias vienen realmente a deconstruirnos de un monton de
posiciones y ahi estd en nosotros también como agentes multiplicadores poder estar a la altura

de la circunstancia con todos estos desafios.

11. ;Qué lugar ocupa la perspectiva de género y la interseccionalidad en el espacio

de la practica docente?
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PI: Para mi lo que tiene la perspectiva de género es que trae de repente y pone sobre la mesa
desigualdades ancestrales que tienen como 2000 afios de antigiiedad entonces por eso es tan
complicado, porque trae acd algo que hace 2000 afos o mas que estamos haciendo mal,
entonces atraviesa todo. Cuando yo digo perspectiva o enfoque, la ley de ESI, el programa,
viene a cambiar todo porque trae arriba de la mesa una forma de mirar el asunto desde otro
lugar. Nos desafia en todo sentido. La interseccionalidad estd ahi porque cruza y desafia
también las cuestiones interculturales, las cuestiones relacionadas con la inclusion, con la

pobreza.

VB: Porque tenés que mirar desde la multiperspectiva, ;no? No podes no hacerlo. Fue

empujando a eso a nuestra generacion. Los chicos ya estan en esa.

DB: Creo que ahi estd quizas para nosotros la mayor interpelacion, lo que ellos viven casi
como una cosa cotidiana: ver a los amigos, a las amigas teniendo diferentes elecciones,
viviendo su sexualidad a pleno, etc. Porque viven la sexualidad de una manera en la que
nosotros no la viviamos o si la viviamos de esa manera estaba como el cuestionamiento
también de la forma en que vivias tu sexualidad. A nosotros como adultos y como
responsables de la formacion de futuros y futuras docentes también nos interpela porque tenés

que modificar muchas miradas y tener mucha apertura.

PI: Y desde el hecho que la sexualidad se construye. Hoy es evidente, los pibes saben que
estan construyendo su identidad sexual .Yo jamas me pregunte nada, yo pasé¢ y llegug, no era

una pregunta, hoy los pibes se lo preguntan.

DB: En nuestra época no existia, hace 25/30 afios no existia esto de pensar lo queer, y otras
denominaciones que hay. Era lo hetero y el resto eran desviaciones de lo que estaba
establecido social y culturalmente. Los pibes hoy en dia eso no lo cuestionan o sea tampoco
lo acepta el 100%, siguen habiendo posicionamientos entre los pibes y las pibas que
cuestionan estas cosas, pero la gran mayoria de los pibes lo viven con una naturalidad que

asombra.

VB: Hay mucha fluidez.

12.El diseiio curricular y la ley plantean que la ESI deberia ser transversal, ;qué

entienden ustedes por transversalidad?; qué implica?
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VB: Algo inherente a la vida misma, no puede no estar.

PI: Lo transversal siempre es problematico, porque a veces pasa que lo transversal se pierde
en lo declarativo, "esto es transversal y bueno, es de todos y no es de nadie”. Ahi hay que ver
como eso transversal se prescribe para que suceda y ahi lo fundamental es la formacion
nuestra. Porque si vos tenes un docente, un profe de matematica o un docente de primaria que
va a dar matematica, pero que estd formado en esa perspectiva, la transversalidad es

inherente, aparece ahi.
VB: Los marcos referenciales son lo fundamental ahi.

PI: Estar esperando que aparezca el profe de ESI es lo que no deberia suceder pero bueno ahi

es donde esté el camino que hay que ir haciendo.

DB: Para mi la transversalidad tiene que ver con el hecho de no dejar de mirarlos, de poder

dar cuenta de que esta presente y de que al estar presente lo tengo que abordar.

VB: Y que me guste o no me guste, pienso en esos docentes que son mas resistentes, ;no? Te
guste o no te guste hay que trabajarlo, sos un profesional, hay que ponerlo en practica. Es ley
y ademads por mas que no sea ley pienso en esto de la inclusion de todas las personas porque
eso se estd jugando, el bienestar de las personas, el bienestar psiquico, emocional y que

después se traslada a lo corporal.

13. ;Como hacer que esos contenidos adquieran el caracter transversal y que no se

vuelvan algo que es de todes y al mismo tiempo de nadie?

PI: El tema de la formacion es clave, porque por ejemplo vos podes poner en el curriculum
de la escuela primaria que tenes que ensefiar la tabla del 8 y un contenido de ESI, pero por ahi
el otro camino es la formacioén. Entonces en el curriculo vas a poner la tabla del 8 pero el

profe esta formado para ensefar eso o cualquier otra cosa con determinado enfoque.

VB: Entonces tal vez va a buscar situaciones o actividades que apuntan justamente a ese

trabajo.

DB: Y que no tienen que ver Unicamente con la perspectiva de género.
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14.Desde sus lugares, ;qué acciones podrian impulsar para que se potencie la

transversalizacion?

DB: Me cuesta quizéas pensarlo por las particularidades del instituto, porque insisto en esta
idea de que al ser una de las lineas de formacion prioritaria es como un gran paraguas, asi lo
definia Thelma hace un tiempo en una reunion institucional. Es como uno de los grandes
paraguas en torno de los cuales se organiza nuestra tarea a nivel institucional, entonces me

cuesta como pensar en la no posibilidad de trabajarlo.

PI: Una es esa, la formacion nuestra, que seria un punto, también pasa que como es el nivel
superior, hay casos donde son profesionales los que dan clases y no necesariamente tienen
formacion en ESI, ahi hay una linea que fortalecer. Después hay otra cuestion que es mas
curricular, como la formacion esta centrada en la disciplina, muchas veces tiene un enfoque
muy técnico. Lo que pasa es que la formacion profesional estd muy ligada a eso, en primaria
me parece estd bastante resuelto porque no es que en primaria son las seis areas y ya, todos

sabemos que hay mucho mas que eso entonces estd, aparece.

DB: Y después por ejemplo, la cuestion de la transversalidad es también muy particular de
cada una de las de las areas o de las disciplinas porque por ejemplo también pasa en lengua
que te plantean que la oralidad es transversal, pero bueno, por mas que sea transversal, tenes
que generar acciones para trabajar sobre la oralidad, sino queda como un contenido visto de
soslayo sobre el cual no se trabaja. Creo que en el caso de ESI pasa mas o menos lo mismo.
Como decia Pablo que no quede en lo declarativo. Si estan los contenidos de ESI y
planteamos la propuesta desde los enfoques de la ESI, pero no hay un trabajo puntual con
eso.. Creo que desde la formacion, desde los equipos de practica, en practica IV, que es donde
estoy yo, hay como una mirada sobre eso. Por ejemplo: vos planteas la transversalidad de la
ESI pero no tenés absolutamente ninguna accioén dentro de la propuesta que vaya en linea con
eso que estas planteando o esta actividad que estas planteando, esp va en contraposicion con
lo que estan diciendo respecto de la educacion sexual integral y demés. Creo que eso también

es lo que va a contribuyendo a este cambio de mirada.

15. ;Qué impacto consideran que ha tenido en la vida institucional la ley 26.150 y el

programa de ESI?
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DB: Imaginate que si es una linea de formacion prioritaria el impacto que ha tenido. Desde
esos primeros trabajos que llevaron adelante Manuel, Fabiana, Fernanda, Paula, que
estuvieron en los primeros equipos de ESI y que en ese momento eran talleres
cuatrimestrales. Ahora siguen teniendo el formato de taller pero tienen otro desarrollo.
Imaginate lo que ha impactado a nivel institucional que tenemos lineas, como el trabajo de la
comision que aborda situaciones de violencia de género, los equipos de ESI en el Instituto,
algunos de los integrantes de esos equipos han sacado materiales bibliograficos que se estan

difundiendo a nivel nacional, o sea, imaginate el impacto que ha tenido.

VB: En las mismas relaciones laborales, ha cambiado el clima laboral y yo creo

personalmente que eso tiene que ver también con el trabajo que se fue realizando.

DB: En el régimen académico institucional, estd presente la ESI también, e incluso se plantea
que institucionalmente uno puede elegir presentar sus producciones académicas haciendo uso
del lenguaje inclusivo, entonces me parece que hay impacto. En la universidad, por ejemplo,
st vos querés lo haces si no lo escribis, digamos utilizando el lenguaje o la lengua en su
manifestacion tradicional pero no hay un lineamiento que diga desde esta institucion se

acepta... Nosotros lo tenemos en el régimen académico.

16.Segun su experiencia en la articulacion/integracion entre los saberes de ESIy la
Practica Profesional, ;cuales son los temas mas criticos o debatidos entre los
estudiantes? ;Cuales son los temas que mas han emergido digamos en las

practicas relacionados con ESI?

VB: La violencia es como uno de los que aparece como fuerte.

DB: La violencia que no necesariamente tiene que ver con la violencia de género, también
hay situaciones de bullying, estudiantes que por ejemplo al hacer el diagnostico se dan cuenta
de que hay pibes o pibas en el aula que no hacen uso de la palabra porque cuando hablan hay
sobre ellos determinadas acciones o determinadas miradas que los condicionan, que tienen

que ver también con situaciones de violencia.

PI: Tiene que ver también con la inseguridad de qué hacer frente a eso y ahi es donde

probablemente haya cosas del curriculum de la formacion que haya que repensar en ese
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sentido, o sea que el curriculum del nivel superior estd muy centrado en la ensefanza y la
disciplina y qué sé yo a veces pasa eso. El problema de los chicos cuando terminan el
profesorado no es tanto si saben lengua matematica o historia, sino como hacen para resolver

estos problemas en el aula o para hacerles frente a eso.

VB: Por eso hablaba al principio de las herramientas, estrategias que parece que no tienen
2 2
porque vienen y piden, recurren a la practica, "aparecid esto como hago ahora, a donde tengo

que llamar” te dicen, esta esa necesidad.

PI: La practica es el miedo, la inseguridad de que si no me sale la clase como lo estoy

pensando lo soluciono, pero si me aparece una situacion asi no se qué hacer.

DB: Y eso es lo que nos obliga precisamente a los integrantes de estos equipos a estar

actualizados, poder ir conociendo lo que establece la normativa en torno de la ESI.

17.Respecto a los nuevos temas de la agenda de la ESI, ;ha aparecido, entre les
estudiantes curiosidad, por ejemplo, en relacion al tema del aborto, las infancias
trans o en relacion al tema de la discapacidad y la sexualidad?, ;cuailes son las

curiosidades que emergen en les estudiantes en torno a la ESI?

PI: Es lo que deciamos recién, eso aparece por supuesto, pero la preocupacion mas que nada

estd en estas situaciones de violencia que se repiten y preocupan.

DB: Y hay algunas cosas que probablemente van a ir apareciendo mas adelante. Hay ciertas
cuestiones que también se van construyendo con el tiempo, entonces ya que en las practicas
puedan plantear determinadas situaciones y consultar formas de abordaje, por ejemplo, es un
avance. Pero hay algunas situaciones que probablemente las planteen directamente con los
profesores de ESI, porque tampoco nosotros tenemos todas las herramientas como para poder

acompanarlos en ese sentido.

PI: De repente digo en relacion a las infancias trans tal vez el obstaculo no sea una situacion
de ese tipo sino lo que eso genera en el grupo. Entonces la preocupacion es que hay un chico
que manifestdé que quiere cambiar de género. El problema no es que hago con ese chico, sino

como abordo a los otros que estan ahi, porque ahi es donde surgen dificultades y el estudiante
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se pregunta ;como hago? Es lo mismo que pasa con el tema de la violencia o la vulneracion

de derechos.

NA: Muchas veces no es tanto el trabajo en el aula en si sino con las familias, porque no es
solo trabajar en el aula con el grupo de nifos y nifias, muchas veces el mayor trabajo y como

abordarlo es con la familia.

e Equipo docente del Taller de ESI

1. ;Hace cuanto que estan dando juntos la materia y qué significé para ustedes ser

parte de ese espacio?

MW: Juntos a partir de este aio, porque ella reemplaza a la que es titular.
JD: En marzo, fin de marzo me integre.

MW: La titular es Fabiana, yo con Fabiana estoy hace afios, no sé si son cinco, si son diez,
pero hace un montén de tiempo. En realidad a mi me invitd6 Fabiana a participar de ese
proyecto porque ella lo estaba dando con Manuel Agulleiro y Manuel renuncia para tomar
otras horas y ella me invita a participar de ese espacio. La verdad es que yo de ESI sabia poco
y nada, digamos, tenia formacion en sexualidad clinica por mi rol de psicologo, y las parejas
pedagogicas se componian de un docente con formacion en ESI y un profesional que también
tenga por lo menos esa perspectiva. A partir de ahi me involucré y aprendi muchisimo al lado
de Fabiana, mas lo técnico y esas cuestiones. Después hay una cuestion de base que es esto
del respeto al otro, ;no? Yo vengo de la educacion inclusiva, de trabajar hace 23 afios en el
Equipo Técnico de Educacion Inclusiva, entonces hace 23 afos las discusiones eran
justamente incluir a aquel diferente, que por H o por B es expulsado de la escuela o lo querian
expulsar de la escuela ya sea por una discapacidad, problemas de conducta, lo que sea. Por
eso yo considero que hay una cuestion en los dos espacios, que justamente es eso del respeto
a la diversidad, a aquel que no entra dentro de las normas que se pretenden entrar. Y mi
compafiera tiene mas formacion académica en ESI, desde hace afios viene formandose y es

referente ESI y demas.
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JD: Yo un poco para responder tu pregunta de qué implica, me parece que es poder pensar
otro tipo de escuela y pensar en que estamos formando o ayudando a formar a estudiantes que
tengan otra posibilidad de ver las realidades que se acercan en la escuela. Es gratificante
poder pensarlo de ese modo: habilitar otros espacios, otras formas de mirar y que sea mas

justo digamos.

MW: La escuela mas democratica, mas respetuosa de las diferencias y eso que cuesta tanto

porque el contexto en realidad empuja hacia otra cosa.

JD: No es ajeno. La escuela historicamente clasifico, etiqueto, organizo, disciplind cuerpos y
mentes, entonces ayuda a salir de esa perspectiva y ampliarla para poder vernos en esta
diversidad interseccional y esas cuestiones que tienen que ver con las individualidades.

Ampliar la mirada.

2. (Cudl es la finalidad formativa que le atribuyen a la ESI en la formacion
docente? ;Qué potencial formativo tiene ESI para quienes van a ser futuros

docentes?

MW: ESI hasta el afio pasado era una materia dentro del Profesorado de Primaria de un
cuatrimestre, a partir de este afio es anual. Con Fabiana cuando hace afios trabajamos el tema
de la ESI habia muchas mas resistencias que ahora, habia un discurso unico en cuanto a eso
que hoy no aparece tan marcado. Hoy ya los estudiantes tienen otra cabeza, otro bagaje, otra
cuestion del respeto al distinto. Antes no tanto, cinco o diez afios atras uno se encontraba con
mayores resistencias. Es un espacio necesario, no suficiente, pero si se empieza a ver en otras
areas, en otras materias, en los actos escolares, en la misma dindmica del instituto y demas, se
empieza a ver una cuestion transversal de ESI que es interesante. El Instituto por ejemplo,
hace dos o tres afios tiene una especie de comision para acompafiar la trayectoria de aquellas
personas que estan en situacion de violencia de género, por ejemplo. Era impensado este
recurso. No es unicamente el espacio de ESI sino que empieza a ser una cuestion mas

transversal.

JD: Porque digamos atraviesa los vinculos, los modos en que nos tratamos, como miramos al
otro, el lugar que le damos. Me parece que la ESI atraviesa todo, tiene un potencial

extraordinario y fundamental en el rol docente, porque es necesario tratarnos con amorosidad,
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con hospitalidad, con un montdn de cualidades que van mas all4 del contenido conceptual que

podamos llegar a ensefiar.

MW: Igual falta mucho.

3. (Qué obstaculos o qué dificultades han identificado en este tiempo que esté

entorpeciendo la transversalizacion e institucionalizacion de la ESI?

JD: En la ensefianza particular, del profesorado, en nuestra materia, yo no siento ninguna
resistencia. Ni con la cantidad de estudiantes, son 24-27 y la verdad que es un curso
extraordinario, todos participan, todos tienen un lineamiento en relacion. No observamos

mayores resistencias.

MW: Pero siguen siendo resistencias los discursos hegemoénicos que atentan, o los discursos
que se metian mucho en el aula hace no tantos afios, los discursos religiosos muy dogmaticos,
muy extremos que son los que no aceptan la psicologia como ciencia. En esta zona hay

mucho de ese discurso religioso.

JD: Yo trabajo en escuelas secundarias y encuentro resistencias en docentes que no tienen la
apertura para ni siquiera querer ensefiar. Yo en mi formacion como docente no tuve la materia
de ESI pero uno se va perfeccionando con los cursos que va haciendo y con el propio interés.
Porque también vemos que mas alld de que existe un marco normativo, lineamientos, leyes
provinciales, nacionales y un montén de cuestiones, de documentos a partir de los cuales nos
avalamos para dar ESI, que exista este marco normativo muchas veces no implica que esos
cambios se vean dentro del aula o en las relacione. No se actualiza socialmente porque es ley,

tienen que pasar otras cosas.

MW: Si, ese marco normativo dentro del Instituto ha posibilitado, es un buen ambiente para

la ESI, es estar un poco a la vanguardia de lo educativo.

JD: Probablemente va marcando agenda para ese cambio que lleva tiempo, bastante porque

van 17 afios de ley ya.

4. ;Como describirian la dinamica del taller? ;qué estrategias y/o metodologias

emplean para trabajar con les estudiantes?
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MW: La ultima clase hablabamos un poco de esto con los chicos: que es importante en este
taller poder revisar la propia practica, revisar las cuestiones de uno, encontrarse en algunas
cuestiones que desde lo teodrico podemos ver que no estan tan buenas o ciertos estereotipos,
prejuicios que uno vuelve propio del discurso hegemodnico. La cultura patriarcal y demés que
hay que desarmar y desarmarla en uno mismo. Somos todos mayores de X cantidad de afios y
todos formados por docentes que no han tenido esta perspectiva de la ESI, criados por padres
y abuelos con otra perspectiva de vida y con otras concepciones, entonces esos discursos
siguen presentes incluso en nosotros que nos estamos formando en ESI. Yo siempre digo que
el taller busca un poco eso, resquebrajar o interpelar, revisar la propia practica
permanentemente. Porque también estas cuestiones van surgiendo, un montdn de cuestiones a
medida que se va avanzando en mayores derechos, en revisar justamente eso que termina

danando a otro.

JD: Si, la dindmica del taller basicamente es dar lugar a los estudiantes, que tengan voz y
participacion, lo hacemos de manera individual o colectiva y planteamos distintas actividades
que puede ser a partir de material audiovisual, de lectura o de explicaciéon de algunos
contenidos conceptuales y a partir de ahi poder ir pensando en relacion a los distintos

contenidos que ya estan planificados anualmente.

MW: Que tengan mayores herramientas para las cuestiones que puedan pasar en el aula.

5. ¢(Qué relevancia tiene plantear el espacio de ESI como anual y no cuatrimestral?
.Se planteaba como un obstaculo en el abordaje de los contenidos el hecho de

que el espacio sea cuatrimestral?

JD: Hubo una modificacion de horario, /no? Porque antes eran cuatro horas catedra y ahora
son tres, pero me parece que esta bueno, porque también hay un limite, es como un montén

de tiempo hablando, te quema el cerebro.
MW: Es mayor carga horaria anualmente y es insuficiente incluso siendo anual.

JD: De hecho nosotros todo lo que planificamos no llegamos porque hubieron un monton de

cuestiones, los actos, el contexto de paro. Van surgiendo cosas que hacen que la planificacién
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si o si sea flexible y hay muchisimo contenido por ver. Si ya te estiras un poquito en lo que

estabas viendo en dos clases, ya se nos queda corto.

MW: Igual con las chicas de la practica, yo lo s¢, porque Fabiana compartia las practicas,
ellas trabajan mucho en los proyectos finales esta cuestion. Entonces por eso hay que apuntar,
a que sea mas transversal todavia. Por eso yo usé las practicas porque eso comparti con Fabi,
que ahi se le da mucha importancia. El proyecto aulico que tienen que defender y la

planificacion, toda tiene que estar atravesada por la ESI entonces bueno, eso es interesante....

6. ¢Como describirian la perspectiva tedrica y didactica del taller?

JD: Hasta ahora todo lo que tiene que ver con pensar la didactica como para que ellos lo
puedan aplicar todavia no arrancamos. Estamos en contenidos mds tedricos: sistema
sexo-género, identidad, género, orientaciones. Todo lo que tiene que ver con diversidad,
medios hegemoénicos de comunicacion, violencia de género. Estamos en todas las
conceptualizaciones, algunas cuestiones las vamos comparando con lo que podria suceder
dentro de la escuela, pero no llegamos ni a ver los ejes ni las puertas de entrada ni los

lineamientos ni los NAPS, en todo eso todavia no nos metimos.

MW: Y justo estamos en una coyuntura, porque pasamos de cuatrimestral a anual y el
proyecto estuvo elaborado a principio de afo, pero se estd acomodando en el andar. Es el

primer afio que es anual.

JD: Porque también estd proyectado desde la teoria, pero bueno, esto lo estamos
implementando, después en el aula pasan otras cosas. Y la idea con esta cuestion didactica es
poder ver situaciones, poder ver como pueden planificar. Alguna de las cosas que si pensamos
es a raiz del contenido de violencia de género. Incorporamos la tematica de la Jornada Educar
en Igualdad, como la podrian pensar ellos porque lo que vemos muchas veces en las escuelas
es que tenemos esa tarea, pero no la toma nadie o sino por obligacion. Lo termina ejerciendo
quien si considera que la ESI tiene que ser una garantia en la escuela. Poder pensarlo a nivel
macro y desde un lugar proactivo, tener las ganas de que eso sea efectivo. A mi me pasa
como estoy dentro del EOATE, como referente de ESI y hacemos encuentros con todos los
niveles y todas las regiones de las escuelas, que hemos tenido encuentros con gente de

primaria, encuentros entre 5 y 7 escuelas como para que sea también un formato mas fluido,
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darle lugar a todos. Las de educacion especial dijeron que no sabian de qué se trataba la
jornada de igualdad y esa jornada es del 2015, es rarisimo porque ademds hay
documentacién, hay cuadernillos que envi6 el Ministerio. Suceden estas cosas en lo cotidiano,
que me parece que si no hay un equipo directivo que tiene ganas, que lo impulsa queda muy a

lo que el docente quiera dar.
MW: O se pierde en realidad. Hay tres jornadas al afio, ;no?

JD: No, Educar en Igualdad es una, en octubre, trata sobre violencia género. Es una
obligacion, después hay efemérides el 3 de junio por Ni una Menos se trabajan cosas, pero

digamos, no hay una obligatoriedad bajada desde el Ministerio.

MW: Eso ahi depende de los directivos si lo impulsan o no lo impulsan.

7. Desde el taller de ESI ;como conciben a los sujetos de aprendizaje? ;para

quienes esta pensado el taller?

MW: Es obligatorio para todos los estudiantes del segundo afio del profesorado de primaria,
después cada profesorado tiene su espacio, pero es obligatorio. Cualquiera que quiera cursar
la carrera en algin momento la tiene que cursar. Es una materia con modalidad taller en
realidad porque sino la teoria se aprende y listo. Nosotros apuntamos a desestructurar, a
reconvertir algunas cuestiones, porque no dejamos de ser sujetos en una sociedad que todavia

tiene muchas cuestiones que revisar con respecto a la perspectiva de género.

JD: Son estudiantes, pero son futuros docentes. Los pensamos desde ese lugar, como colegas

que van a trabajar en una escuela.

MW: Se trabaja mucho con lo que traen ellos, porque hay varios de ellos que estan haciendo
practicas, entonces en ellas, en ese contacto con situaciones escolares, pasan cosas y esas
cosas las ponemos ahi y las tratamos de abordar. Eso se retroalimenta, siempre nuestras

actividades son disparadoras, depende mas del trabajo de todos.

8. ¢Qué pasa cuando en las practicas aparecen emergentes vinculados a la ESI que

interpelan a les estudiantes y no saben como abordarlos?
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JD: La semana anterior tuvimos un encuentro con personal del SAV (Servicio de Atencion a
la Victima) y nuestra intencidn es que les estudiantes puedan pensarse como docentes y ver
que van a surgir estos emergentes. Puede haber un niflo, una nifia que cuente una situacion de
abuso, sabemos que un relato explicito de un abuso es muy dificil en un nifio, pero bueno
estar atentos a distintos indicadores. Pueden pasar millones de situaciones complejas en una
escuela que nosotros tenemos que abordar. Nuestra intencion es que conozcan las distintas
instituciones con quien la escuela actua, formando parte del sistema de proteccion integral de

derechos. Esto también forma parte de nuestras practicas docentes, lo tenemos que saber.

MW: Ampliar ese bagaje, esas herramientas para cuando se presente una situacion asi. Las
cuestiones que te pueden pasar en una escuela son dindmicas, lo que pasa hoy no pasaba hace

10 afos y son distintas problematicas. Bueno, estar lo mas preparado para abordarlo.

JD: Si, que incluso uno teniendo leido y releido un monton de material y qué protocolo tengo
que hacer y demads, te puede pasar que en el momento te nubles y no sepas qué hacer, pero
una de las cuestiones que nosotros recalcamos es no trabajar solos nunca. Poder
acompanarnos y apoyarnos en otras personas porque cuando una situacion no es de crisis y no
hay una emergencia, nos da tiempo a pensar otras estrategias. Asi, siempre estd bueno

pensarlo con otros porque si estamos solos ante el problema podemos meter la pata.

JD: Y una pareja pedagogica le da otra riqueza, primero por las miradas, por las distintas
disciplinas que cada uno ocupa, por los roles. Entonces siempre va a haber otra apertura ante

el contenido, otras sugerencias posibles.

9. ;Como definirian a la sexualidad, cémo la trabajan con les estudiantes dentro de
la catedra? ;Qué relacion o articulacion plantean entre identidad, sexualidad y

cuerpos?

JD: Nosotros en una primera instancia hacemos que ellos puedan definir que es lo que es
sexualidad o cual fue la educacion sexual que ellos tuvieron y a propdsito lo decimos sin la 1
de integralidad porque sabemos que todos estuvimos educados en sexualidad. De una forma u
otra cuando nos dicen qué hacer o qué no hacer en relacion a los roles, a la identidad, a las

funciones en relacion al género y demdés. Sabemos que nos educan y nos disciplinan en
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funcién de la sexualidad y después de toda esa reflexion que hacemos agregamos esta pata de
la T de integralidad en donde ampliamos el concepto y podemos ver que en los vinculos
también estd involucrado, el respeto por el otro y poder observar mas alla de la genitalidad,

del paradigma médico biologicista y demads. Eso en relacion al concepto de sexualidad.

MW: Identidad, sexualidad y cuerpo estdn intimamente relacionados los tres. Cémo se juega
en los cuerpos, en las escuelas, como se juega todo lo que tiene que ver con la identidad de
género por ejemplo y el tema de la sexualidad también. Esto lo vemos permanentemente y lo
revisamos muchisimo en eso desde a qué juegos estd permitido jugar si sos nene o nena,
como formas, como te vestis, todas esas cuestiones es donde se expresa. Venimos de infancias
en que las infancias trans eran rotuladas rapidamente como una cuestion de enfermedad y hoy
son un sujeto de derecho. Entonces es genial lo que pasa con eso porque resquebraja todo,
muchas veces lo hemos hablado con Jime cuando aparece una infancia trans como se empieza

a debatir dentro de la institucion, por ejemplo, a qué bafio va.
JD: Rompe con todas las normas impuestas.

MW: Esta buenisimo eso porque nos hace pensar a todos, nos reeduca. Entonces ahi se
expresa. Esos tres conceptos se estan jugando todo el tiempo en las aulas, en los patios, en los

cuadernos de comunicados, en todo.

10. ;Cuales consideran que son los temas mas criticos 0 mas debatidos por les

estudiantes?

MW: Venimos de la charla con el SAV, donde se abord6 principalmente el tema abuso infantil
y la verdad que fue muy movilizante para los estudiantes. Nos sorprendidé a nosotros por
algunas cuestiones puntuales que pasaron ahi, hasta el punto que en la tltima clase un poco de
lugar para que se pueda conversar sobre lo que habia pasado. Es muy movilizante esta

situacion de que puede llegar a pasar en algin momento la develacion de un abuso.

JD: Me parece que un dato no menor es que de casi todo el curso son todas mujeres salvo
cuatro varones y cuando trabajamos los conceptos de violencia, los tipos, las modalidades,
muchas de las chicas atravesaron situaciones, un poco mas complejas o menos. Vivimos en
una cultura patriarcal, entonces todas esas tematicas nos atraviesan de algin modo u otro. Eso

siempre sale, reflota algo en relacion a las experiencias personales que también movilizan.
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Hay algunas cuestiones que nos las han dicho de manera privada, esas vivencias que les han
pasado. Sabemos que moviliza y que a la hora de abordarlo con otras personas hay que
sentirse preparado para ello. En el aula hay mucho debate, pero no se posicionan desde un

lugar con un discurso hegemonico, se posicionan desde otro lugar. Es muy ameno el trabajo.

11. ;Qué lugar ocupa la perspectiva de género y la interseccionalidad en el taller?

MW: Cuando preguntabas por lo tedrico, ahi eso es central.

JD: En todas las clases aparece la cuestion de la interseccion, porque es imposible separarlos,

sino estariamos viendo todo compartimentado.
MW: Y la perspectiva de género también es central.

JD: Si, una vueltita de rosca que le dimos al programa que no va a aparecer en este que te
compartimos, es pensar, por ejemplo, cuando abordamos los NAPS abordarlos desde los 5
ejes y que se pueda ver la integralidad y la transversalidad de ese contenido. Uno de los
cuadernillos que les vamos a dar es el de referentes de ESI, el tltimo, que sali6 el afio pasado.
Hace una abordaje de los contenidos en este sentido y para el docente que va a dar clases es
mucho mas facil, es un material mucho mas masticado. No te hace el planteo o el ejemplo de
todos los NAPS, pero si de cinco o siete y te muestra ejemplos de como podés abordar un

contenido atravesado por los cinco ejes.

12. Y respecto a las nuevas tematicas de la agenda de la ESI ;han emergido como

temas de curiosidad entre los estudiantes?

JD: El aborto..y otras de las nuevas tematicas estan pensadas dentro de la planificacion, pero
todavia no llegamos a abordarlas. El aborto, la ley, todo lo que es transexualidad ya lo
hablamos, pero me parece que es una generacion que tiene esto mas interiorizado y tambien
las han vivenciado, por ejemplo: la ley del aborto hay muchos que la han militado entonces es

como desde otro lugar. Aparecen pero no con resistencia.

MW: En medio del debate de la ley, en el aula se reflejaba lo que se reflejaba afuera en la

sociedad. Un poco lo que pas6 afuera, gente buscando el discurso para convencerse de sus
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cuestiones pero nadie interpelando o mirando lo que estaba diciendo el otro. Es muy dificil
escucharse en ese momento entonces por ahi estos espacios son ricos en realidad porque se da
la posibilidad de escucharse dentro de ciertas normas. La institucion pone un marco donde

hay que escuchar al otro que piensa completamente distinto a uno.

13. ;Qué entienden ustedes por transversalidad?, ;que seria un tema transversal?.

JD: Me parece que la transversalidad tiene que ver con eso, con que atraviesa toda la
trayectoria de un estudiante desde lo conceptual. Se puede transversalizar un contenido ESI
con algun contenido conceptual puntual de una materia, desde lo vincular, lo actitudinal, las

formas, las rutinas que se dan en la escuela, los rituales que generamos ahi.
MW: Lo procedimental, los tres ejes.

JD: Como pensamos el vinculo pedagogico dentro de las concepciones de autoridad, como
nos posicionamos, todo lo que tiene que ver con vinculos, con actitudes, con todo. Que sea

transversal es que atraviesa.

MW: En realidad como se habla de una perspectiva de género, se tendria que hablar de una
perspectiva ESI, que uno tenga una mirada a través de este bagaje, pero formado en ESI,
entonces cada una de las cuestiones que se aborden, que se aborden desde esa lupa, desde esa

mirada bien amplia.
JD: Desde los anteojos ESI como dicen algunos teoricos.

MW: Si se quiere en las tres: lo actitudinal, procedimental y..me falta una. Si, cada una de las
cosas que uno haga que esa transversalidad sea bien amplia, no unicamente que todas las
materias o todos los espacios curriculares tengan alguna cuestion, sino la mirada de todos los

que...

JD: Si porque salis del aula, te vas al patio y en el patio también se van a ver cuestiones que
tienen que ver con la ESI constantemente, en la entrada, en la salida, en el kiosco. Es una

forma de ver y de posicionarse.

14. ;Como lograr esa transversalizacion?
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MW: No delegando. Por ejemplo, el profesor de matematicas, si surge que un compaifiero le
esta tocando el culo a una compafiera, no tiene porqué llamar al POT, (en secundario) o a la
directora, sino que tiene que abordar esa situacion. Por eso es una mirada amplia de todas las

disciplinas que hay en la escuela, de todos los actores que haya en la escuela.

JD: Es eso, en la practica lo aborda quien estd de acuerdo con que la ESI sea una garantia y

se ejerza y después hay docentes que van, dan su contenido conceptual y ya esta.
MW: O incluso estan en contra.
JD: O generan resistencia en relacion a eso.

MW: Por eso hoy conviven en la escuela distintos modelos, teorias, enfoques. Es importante

esta cuestion de la formacion, para los que creemos en los sujetos de derecho.

15. ;Qué impacto consideran que ha tenido la perspectiva ESI en la la institucion?

MW: Una mayor apertura que se refleja en el lenguaje, el discurso, repensar los actos
escolares. Hoy, por ejemplo, se apela a figuras femeninas dentro de la historia del pais, por
ejemplo Juana Azurduy. Cuando yo me crié no aparecia y hoy aparecen figuras femeninas y
otras cuestiones. Eso de lo mas chiquito, pero en los actos escolares digo porque en el
Instituto también se da esta cuestion de ciertas efemérides hacer un acto institucional, que los

van preparando los mismos alumnos. Entonces en esas dindmicas y demas se cuela todo esto

16. ;Y se nota ese atravesamiento de la perspectiva ESI?

MW: Si muchisimo, ha habido una evolucion estos Gltimos afios.

JD: Si, las efemérides tradicionales ya se empiezan a romper y a pensar desde otro lugar. Yo
en relacion al profesorado te puedo hablar muy poco porque ingrese ahora, pero si charlando
la otra vuelta nos juntamos con Fabi justamente para ver el programa y me decia que igual
sigue habiendo un monton de miradas, incluso dentro del profesorado, de docentes que dicen
"no, de esto se encargan los de ESI". Con eso también hay que romper porque somos todos,

quienes tenemos que incorporar esas cuestiones.
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MW: Pero el panorama es de ir abriendo, en eso se va mejorando.

JD: Yo creo que también tiene que ver con un equipo directivo que tiene otra apertura en este
sentido. Es un trabajo importante que los equipos directivos estén predispuestos a trabajarlos.
Eso ya predispone al instituto en otro lugar, porque también lo mismo pasa en secundaria, si
no hay un equipo directivo que pide, mas alla que hay una ley, que haya un contenido ESI que

sea transversal....

17. ;Qué acciones podrian ustedes impulsar, desde su espacio, para que se

transversalice la ESI?

MW: Yo no me involucre demasiado en las cuestiones de la vida institucional por una
cuestion de falta de tiempo y demés que Fabiana lo hacia mucho y lo sigue haciendo. Yo creo
que una de esas acciones es involucrarse en esas cuestiones institucionales Hay que
potenciarlo, porque ahi se juega la cuestion. En ese marco y en esos escenarios, es donde uno

puede conversar y encontrarse con el otro para construir cuestiones nuevas.

18. ;Qué pasa con el didlogo con otros espacios curriculares? ;Trabajan

articuladamente?

MW: Tratamos de articular, la charla del otro dia la articulamos con el espacio ESI del
Profesorado de Historia de segundo afio. Es en esas cuestiones donde se juega lo que cada
uno puede hacer por la transversalidad, encontrarse con el otro. Encontrarse y debatirlo un
poco mas y en las cuestiones institucionales involucrarse un poco mas. Lo ideal es un poco

eso, Fabiana encarnaba eso porque se ocupaba de todas estas cuestiones institucionales.

19.En el diseiio curricular se plantea la posibilidad de articular ESI con las
practicas docentes, ;cual es la importancia que se juega ahi? ;por qué poner el

foco ahi?

MW: Es la ultima instancia que tienen ellos antes de salir a la cancha. Entonces que sea

tomado en cuenta esta cuestion que marcan la reglamentacion es fundamental. Por eso en las
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didacticas, por lo menos en el 809 se ha tenido muy presente. Entonces creo que esta recontra
bien encarado. Estd muy trabajado porque ha habido personas que han convivido en los dos

lugares, en espacios curriculares y en las practicas. En este profesorado si se atraviesa.

JD: Los directivos del 809 algunos lineamientos que marcaban era ESI y el otro era
educacion ambiental, si mal no recuerdo. La educacion intercultural bilingiie y otra que ahora
no me acuerdo, pero son los lineamientos, las propuestas que si o si tienen que estar y eso esta
ponderado por el equipo directivo cuando se postula y piensa cuales son los lineamientos que

tienen que estar presentes.

JD: Si se quiere hay un montén de cuestiones comunes, como decia Miguel, todo lo que
queda por fuera de la norma. Estamos en la misma parados desde otro lugar, pero si pensas la
educacion intercultural bilinglie, también exactamente lo mismo, la inclusiva, lo mismo es
todo lo que queda por fuera, de esa aparente normalidad, y todo lo que es interseccional, pero
que tiene que ver con esas diversidades interseccionales, entonces es como un enfoque de

poder respetar todas esas posibilidades o esas otras realidades.

MW: Por eso lo basico de todas estas cuestiones es el respeto al otro. El otro en los términos
de Levinas, ese otro que viene con una cuestion completamente distinta 0 mas o menos
distinta. Si se respetara eso no habria porqué estar por ahi haciendo tanto hincapi¢ en esto. Y

por eso la institucion escolar también esta en una coyuntura de crisis

e Fabiana Gonzalez, autora del Proyecto de catedra del Taller de ESI y ex docente.

1. ;Como llegaste al campo de la ESI? ;Por qué? y ;Como continua ahora ese

camino?

FG: En realidad antes de que existiera la ESI, a mi ya me interesaban estos temas porque
trabajaba en lo que seria el séptimo en primaria y siempre estos temas estaban como parte de
la curricula. Trabajando en la escuela 735 empecé a articular con otras docentes y empezamos
a pensar el abordaje de los temas que estaban relacionados con la sexualidad en talleres,
reuniones con familias y ahi empecé a hacer capacitaciones.

Me acuerdo que una de las primeras tuvo que ver con una que vino de Reflexarte, una

articulacion entre sexualidad y arte. Una capacitacién que estaba dirigida a docentes y al
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personal de salud. Ahi me empez6 a movilizar mas la tematica y empecé a buscar cosas para
ir haciendo posgrados y cosas que tengan que ver con la sexualidad, luego vino la Ley de
Salud Sexual y Reproductiva y hubo un estimulo mas claro. Mds capacitaciones. Entonces ya
veia que por ahi venia uno de mis intereses en la profesion y estaba haciendo un postitulo en
la Universidad del COMAHUE y simultaneamente a eso se empieza a armar el equipo de ESI
acd, porque ya para esa altura estaba la ley, aunque todavia no se hablaba mucho, no era de
conocimiento masivo, esto habra sido en 2007, era nueva la ley.

En el 2009 yo estaba terminando el postitulo y se empieza a conformar el equipo de ESI de
nuestra region y una compaiera con la cual trabajamos en Ciencias Naturales me invita y
finalmente las dos formamos parte de ese equipo que estaba conformado por una psicéloga,
una médica, una abogada, y dos docentes. Ahi me meti de lleno a conocer que era la ley y
tuvimos acceso a un montén de capacitaciones del Programa Nacional de ESI y estuve desde
el 2009 al 2012 en el programa. En 2012 se concursa ESI en el profesorado y ahi yo dije:
"bueno, esto es lo que yo quiero”, porque ademds también me daba cuenta de como no solo
los conocimientos que habia adquirido sino que mi mirada, el enfoque habian cambiado,
porque si bien yo en la escuela trataba de que no sea un enfoque biologicista, lo daba desde
Ciencias Naturales y estaba mas enfocado en los aspectos bioldgicos. Mas alla de que uno se
da cuenta que eso no alcanza, para mi habia algo ahi que habia que revisar. En el 2012
concurs¢ y desde el 2012 hasta hace unos dias que me jubilé, mi espacio de ESI
fundamentalmente fue el de Primaria, porque después estuve un afio en el de Inglés, después
en el de Biologia, Fisica, Quimica y Matematica. En esos espacios compartidos con Manuel y
con José y en el ISFD N° 818 sola en Artes Visuales y Musica.

Fui ampliando mi trabajo y hoy por hoy, que ya no estoy en el sistema, sigue siendo una
preocupacion y estoy interesada en seguir trabajando en estos temas porque es parte de mi
militancia. Siempre decimos que militamos la ESI maés alla de la ESI en el espacio aulico. La
idea es poder salir del aula, hacia lo institucional. Por ejemplo, ahora nos propusieron hacer
un trabajo con la ESI en los TAMFI de la Municipalidad, hicimos un encuentro hace 15 dias y
esta semana tenemos otro. Es salir del sistema educativo hacia otros lugares, porque la ESI, si
bien estd pensada como una politica publica para el sistema educativo formal ya traspaso6 esos
muros de la escuela, traspasé lo que es el ambito educativo formal, esta en la calle, en el
barrio, en la educacion no formal. Me interesa también seguir pensando en esas

articulaciones.
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2. (Qué significo para vos formar parte de ese espacio durante tantos afios y en

distintos profesorados?

FG: Yo creo que es lo que mas me ha costado pensar, en soltar, porque ademas en el instituto
no era solo dar el espacio de ESI como un espacio curricular, como una unidad curricular,
sino que a lo largo de los afos fuimos construyendo lo que nosotros en el 809 llamamos el
Equipo de ESI, que se ha ido modificando a lo largo de todos estos afios, pero que ha
implicado hacer otras actividades: salir del aula hacia, por ejemplo, encuentros,
conversatorios, talleres, lo que llamamos jornadas de ESI 809 que las hemos sostenido desde
el 2012 hasta el afio pasado, pandemia de por medio también lo hicimos virtual, o sea es
como que para mi es eso: empezar a buscar otros lugares por donde canalizar.

La ensefianza de las Ciencias Naturales, que es mi area, queda hacia el interior de la escuela,
es muy dificil salir de ahi, pero con la ESI hay un montén de posibilidades, no se agota en la
escuela, Ademas en 809 en la época de pandemia, 2021, armamos el protocolo, el plan de
acciones para.. tiene un nombre largo...para visibilizar y erradicar situaciones de violencia de
género en el instituto que estuvimos por el Equipo de ESI Manuel y yo, después estaba el
equipo directivo y por el Centro de Estudiantes hubo algunos estudiantes y otros de politicas
estudiantiles, entonces armamos eso y esa fue otra pata de la actividad que en la primera
cuando se llam6 a conformar la comision para hacer efectivo el plan yo dije "bueno, no me
voy a notar porque no se puede estar ocupando todos esos espacios”, pero resultd ser que no
habia gente, se anotaron creo que cuatro, tres docentes, y después fueron dejando o fueron
teniendo una participacion fluctuante, no continua, entonces llamaron a cubrir de vuelta uno
de los lugares y bueno, ya estd, no sé anotd nadie mas, esperé hasta Gltimo momento no se
anoto nadie mas y el afio pasado dije vamos.

Desde ahi también es otra forma de trabajar la ESI porque est4 pensado de esa manera que se
articulen acciones. Y este afio se llamo6 de nuevo a conformar la comision y dije "no no voy a
participar”, y se anotd una sola docente, entonces tuvieron que volver a llamar, y ahi me anoté
pensando en que unos meses voy a estar y después ya listo. Pero si, es dificil soltar porque
uno como vos decias, es parte de la identidad, es parte de lo que uno quiere hacer mas alla del
trabajo. Esa politica institucional, si no hay quien la haga efectiva, se cae, se pierde, se diluye.
Fue un trabajo bastante interesante porque mas alld de que vos pensas que quienes se anotan
en este lugar ya conocen de qué se trata, hubo muchas discusiones respecto, por ejemplo, de

qué era violencia de género, quiénes son objeto de atencion del plan, un montén de cuestiones
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que parecieran como que ya estdn y que la gente las conoce, pero no, entonces ese es un

trabajo super interesante.

3. En relacion a la ESI dentro de la formacion docente, ;qué finalidad formativa o

qué significados le atribuis? ;Por qué esa importancia de formar en ESI?

FG: En principio porque es una politica publica que amplia derechos, para todos y todas las
estudiantes del sistema incluida la educacion superior. Entonces son contenidos y temas que
hay que trabajar con las y los estudiantes del nivel superior porque son objeto de la ley pero a
su vez y me parece fundamental y siempre hablamos con los chicos de esta doble dimension
que tiene el trabajo con la ESI que es tan particular y a veces conflictivo, porque son
tematicas que las tengo que ir a trabajar a su vez al nivel para el cual me estoy formando,
entonces si no las abordo en la formacion superior, esto que plantea la ley de la primera
puerta de entrada, para poder reflexionar, revisar mis posicionamientos, mis prejuicios,
después cuando voy a la escuela y lo tengo que trabajar con los nifos, nifias, adolescentes,
con quienes sea, lo puedo hacer desde perspectivas que no estan buenas. La importancia esta
ahi, en que las y los estudiantes tienen el derecho a la educacion sexual integral como
estudiantes de nivel superior, pero a su vez es fundamental poder trabajarlo porque van a ser
quienes tienen que garantizar los derechos de esas nifias/os, adolescentes de los otros niveles.
Uno lo puede pensar a futuro, pero se complejiza cuando pensas en el campo de las précticas,
porque estan siendo estudiantes, sujetos de aprendizaje, que estan en esa transicion
estudiante-practicante-residente-docente docente, y en ese transitar tienen que ir formandose
y a su vez pensar en como eso llega a la escuela, es doblemente complejo. Genera muchas
tensiones, no hay forma de escaparle porque en el caso de los y las docentes que ya estan en
ejercicio te pueden decir "yo no tengo formacion, no tengo herramientas", aunque todos
sabemos que hoy hay un millon de oportunidades, quien no se forma en estos temas es porque
no quiere, no lo moviliza, no le da la importancia, no registra.

También puede pasar y me parece que eso es sumamente interesante de pensar es el registro
que uno tiene respecto a desde qué lugar puede ensefar estos temas. A mi me sigue
fascinando eso, hay tantas aristas para poder pensarlo porque vos le preguntas a los docentes
si dan ESI, te dicen que si y empezas a preguntarles un poquito y bueno ;qué es ESI? "doy el
cuerpo, la salud los derechos" como temas aislados y vos empezas a preguntar pero ;como

resolves los conflictos?, ;qué haces cuando pasa tal situacion? ;Coémo estd organizada la
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escuela...en la formacion? y empezas a mirar y claro dan ESI pero después eso queda ahi,
como clases y no se piensa que la ESI atraviesa todo, la transversalizacion.

Porque lo curricular es lo mas claro, lo que mas se identifica, pero cuando empezas a pensar
en lo curricular y desde qué enfoque se trabaja el tema, desde enfoques que la ESI no te
propone, que se alejan, y siguen siendo enfoques biologicistas, moralizantes entonces en el
caso de estudiantes de la formacion uno sabe que tuvieron ESI, que por supuesto no tienen
todas las herramientas cuando se recibe, pero conocen la ley, saben cudles son sus
obligaciones, saben cudles son las cuestiones minimas a trabajar.

Ahora en primaria pasé de cuatrimestral a anual, este afio, entonces también es un cambio
respecto de la profundidad de lo que se puede trabajar ahi, yo creo que eso va a impactar en
las practicas porque no es lo mismo un cuatrimestre, que era todo concentrado, y muchas
cosas que se dejaban de lado porque no te daba para trabajar todo y ahora un afio sostenido.
Lo dificil es que sigue habiendo resistencias, "son los hinchas de ESI otra vez", "otra vez
vos". En el caso de 809 no es solo el espacio curricular y este dilema que vos decias espacio
especifico o transversalidad, hay como unos pro y unos contra en ambas cuestiones. Que
exista un espacio especifico hace que el resto de la formacion diga "bueno, me
desresponsabilizo" salvo por supuesto la gente que milita, que estda comprometida. Pero
quienes no estdn comprometidos, no se problematizan el hecho de que es una obligacion
incorporar la ESI en todas las unidades curriculares, que esa seria una forma de
transversalizar: que todas todos los docentes revisen su programa, su practica cotidiana, con
perspectiva de género, feminista, haria que se transversalice. El hecho de que exista un
espacio curricular hace que sean los/as de ESI quienes son responsables de eso, eso por un
lado.

En la formacion docente creo que es algo importante y que ha generado rupturas que haya
aparecido el espacio de ESI. Ha hecho, por lo menos en 809, que se empiecen a problematizar
los temas de la ESI, porque no nos quedamos con el espacio de ESI hacia el interior del aula,
sino que a lo largo de todos estos afios hemos salido del aula a mostrar la ESI mas alla de lo
que se hace ahi. Con las jornadas de ESI que en un principio fueron jornadas donde
presentaron los trabajos las y los estudiantes, se puso algo en movimiento y se sali6 del aula.
Hay jornadas, hay encuentros, hay momentos en que se invita a toda la comunidad o se hacen
jornadas obligatorias. El tema es que en el nivel superior tenes la posibilidad de pararte e irte,
entonces al que no le interesa, no participa. Muchas veces lo que pasa es por ejemplo, desde
2016 venimos sosteniendo todos los 3 de junio la jornada de Ni una Menos y se invita a todas

y todos los docentes, estudiantes, a todas, todos. Cuando la jornada es obligatoria o le damos
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un viso de obligatoriedad, cosa que nos cuesta porque también eso lo tiene que avalar el
equipo directivo, muchas veces nos ha pasado que nos dicen "obligatorio no, porque hay
clases". Entonces vos decis no es obligatoria pero es sumamente importante. Lo hemos
logrado en algunas oportunidades, pero siempre tenés quiénes se fugan, se van, se escapan de
esa situacion tanto docentes como estudiantes. Porque no es que sos estudiante y te vas, hay
docentes que se quedan dando clases, que no van a la jornada y se quedan en el aula, ha
pasado de todo, entonces esa resistencia o cuando fue la movida por la Ley de la Interrupcion
Voluntaria del Embarazo eran temas que generaban amores y odios, habia gente que se oponia
y se enojaba porque se hablaba del tema. Lo que se vivia afuera se vivia también adentro, lo
que hemos siempre tratado de hacer es esas dos cosas: salir hacia afuera y que lo de afuera,
todo lo que se va generando en el contexto social ingrese, estas discusiones, el ni una menos,
las cuestiones de los femicidios, el aborto, tematicas que tal vez que al principio, ya por el
2012, no aparecian tanto pero que estos movimientos sociales fueron entrando y a su vez
nosotros tratando de salir de alguna manera, de hacer acciones articuladas con otras
instituciones, hay como un movimiento de ida y vuelta.

Yo creo que hay un avance grande, porque pensando el espacio curricular, el hecho de que
todos los profesorados tengan su espacio de ESI es algo fundamental porque todas y todos los
estudiantes que van a llegar a ser docentes tuvieron esa oportunidad. Ahora, cémo cada uno lo
aprovecha o las particularidades de cada una de las cursadas es otro tema, como pasa en todos
los espacios. En el instituto en particular quienes trabajamos ESI, estamos formados y
aportamos a que se puedan pensar todos estos temas que a veces nos ha pasado que dicen "yo
puedo dar ESI porque tengo un curso, una diplomatura o algo”, como si fuese un contenido
cualquiera, y tiene su complejidad, porque nos ha pasado en otras carreras y en otros
profesorados de ingresar luego de que ha habido otros docentes y darte cuenta que lo
trabajaban muy desde lo psicologico o desde lo biologico reponiendo modelos que ya estan

superados.

4. ;Como concebis a la sexualidad?

FG: Me animo a decir que en muchos casos, aunque sabemos que el concepto de sexualidad
no es solo genitalidad y reproduccién y que ya no hablamos mas de sistema reproductor
femenino-masculino o de aparatos reproductores, siguen existiendo estas miradas. La
sexualidad es mucho mas amplia. Eso creo que esta pero en otros temas no. O sea vos hablas

de cuerpos y persiste la idea del cuerpo bioldgico, vos decis: el cuerpo es una construccion
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social y quedan como ;eh? Entonces creo que todavia hay que seguir trabajando en la
formacion no solo de los estudiantes, sino de los propios docentes, en cada uno de los niveles.
Yo puedo conocer que la sexualidad hoy y a partir de la ley no es sélo lo biolégico y que la
sexualidad atraviesa toda nuestra vida y que tiene distintas dimensiones. Eso lo puedo saber,
pero que eso se traduzca en practicas que contemplen estos aspectos es muy dificil. Es un
desafio porque el hecho de que esa definicion de sexualidad se haya ampliado implica
cambiar la cabeza respecto de los vinculos, los afectos, la identidad, las orientaciones. Eso va
estallando al resto de los conceptos y es dificil. Hay situaciones que puede ser que las abordes
de manera incorrecta, desde posicionamientos moralizantes o discriminatorios, pero también
puede ser que las minimices y no las abordes, que no te parezcan importantes de tratar y lo
que pasa en las escuelas, estos emergentes no se ven como oportunidades para trabajar, sino
que es una pérdida de tiempo. Entonces cambiar esa cabeza tiene que ver con la estructura del
sistema, es muy dificil, y la ESI te lo propone, te lo plantea y ahi empezas a pensar que tiene
que haber un equipo directivo que pueda mirar la escuela en su totalidad con esa perspectiva

de género.

5. ¢Ahi es donde se juega lo institucional?

FG: Si, ahi esta el estudio de Faur de las buenas practicas que plantea que cuando hay un
equipo directivo atento, porque vos podés tener en la escuela docentes interesados en abordar,
que se forman y que tienen y que van llevando al resto o no, porque hay otros que no logran
convocar y llevar, entonces queda en acciones puntuales. O podes tener un equipo directivo
que frente a esas practicas las pueda ir multiplicando. Esas son las mejores situaciones porque
tenes docentes interesados en ser capacitados y a su vez un equipo directivo que tiene una
mirada general.

Yo creo que en el Instituto lo que tenemos es normativa y cuestiones que hacen que las
politicas institucionales tengan en cuenta el género, la interseccionalidad, la interculturalidad
y la inclusion. Tenés docentes formados y pensando en estas cuestiones, pero tenés un monton
de otros que no lo tienen en cuenta, no estan presentes en sus practicas o lo tienen presente de
manera aislada. Hay docentes, ponele una actividad sobre el 3 de junio, que dicen yo tengo
parcial, no participo. Te das cuenta de que esa o ese docente le falta conocimiento, le falta
trabajo, le falta pensar que no pasa solo por el parcial de un area en particular.

A mi se me vienen muchas situaciones porque vos tenés el espacio, tenés docentes que

aportan, pero qué distinto seria si cuando hablamos de transversalizar la ESI cada docente
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pudiese realmente hacerlo. En el profesorado desde hace como tres o cuatro afios que se pide
que todos los proyectos que se presentan indiquen como van articular con ESI, eso en todos
los profesorados del Instituto 809. Hay en el llamado a concurso un item que se incorpora a
las politicas institucionales que establece que el proyecto debe especificar como va a hacer
efectiva la ESI. Ahi ves que hay proyectos de los que no cabe duda que la incluyen, que la
tienen en cuenta desde el marco teérico hasta el final. Asi también hay otros que lo ponen
porque hay que ponerlo, entonces nadie deja de ponerlo, porque es una obligacion, no vas a
aprobar un proyecto si no lo incorporas. El tema es como se hace efectivo eso después,
porque lo ideal seria que en todas las propuestas de todos los espacios cada docente pueda ver
cudles son los temas de la ESI que estan implicados. Esta lo curricular pero también la
practica docente. Te pueden pasar las dos cosas, en tu practica docente tener una perspectiva
de género y no traducirlo en la ensenanza de los contenidos o al revés. Quien logra las dos
cosas es lo mejor. Y esa seria una de las formas de transversalizar la ESI, todos los espacios,

aportando a pensar todo desde una perspectiva de género.

6. ;Qué lugar ocupan la perspectiva de género y la interseccionalidad en la

propuesta de ESI?

FG: La perspectiva de género es la que la ley propone, pero se queda corta por decirlo de
alguna manera porque hoy y, estuvo bien cuando en 2006 sale la ley plantear la perspectiva de
género y todo lo que eso trajo aparejado, discusiones, oposiciones, hasta hoy en algunos
ambitos genera resistencia, pero no podemos pensar al género aislado, tenemos que pensar la
clase, la etnia, el lugar geografico o sea la perspectiva interseccional. Esta nos permite abrir el
juego y poder mirar otras desigualdades, otros condicionantes de la vida de las personas mas
alla del género, porque si es verdad que las mujeres y las disidencias frente a los varones
tenemos una posicion de desventaja, podemos hacer una lista, pero no es lo mismo ser mujer,
ser pobre, ser una mujer mapuche, vivir en la meseta, no es lo mismo que una mujer blanca
con una profesion o mujer trans. Cuando empezamos a cruzar todas esas cuestiones nos
damos cuenta que las desigualdades no van caminando una por cada lado, sino que se
entrecruzan y eso nos permite analizar mucho mas la realidad en la cual estamos trabajando.
En el caso de la docencia, poder mirar no solo las desigualdades de género sino las
desigualdades de clase, econdmicas, etcétera. Permite una mirada mucho mas amplia, un
analisis mas critico de qué pasa en la escuela porque también uno lo mira desde un lugar de

privilegio, no solo tienen privilegios los varones, tenemos privilegios las mujeres blancas por
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sobre las de color, tenemos privilegios las profesionales por sobre las mujeres que no tienen...
Eso te permite reconocer los privilegios que tiene una y que muchas veces una de las cosas
que nos pasa es que quienes tenemos privilegios dentro de este sistema hablamos por quienes
no tienen privilegios y esas voces no estan siendo escuchadas. Y en el aula pasa lo mismo, o
sea entender por qué en un aula las nifias no hablan, o por qué los varones a veces no hablan o
porque se generan ciertos vinculos exceden las cuestiones de género y tiene que ver con
cuestiones culturales. Cosas que te pasan en la vida de la escuela y que a veces no las pensas.
Y cuando vos vas a plantear tus practicas docentes poder llevar nuevas miradas es genial
porque la idea de la escuela es eso, tratar de romper con eso que repone la escuela todo el
tiempo y llevar nuevas miradas, mostrar otros mundos posibles, pero siempre teniendo en
cuenta el contexto porque sino te frustras.

Me acordé¢ de una clase de uno de los estudiantes en la 112 que no me acuerdo que tenia que
dar algo de la identidad o algo asi, habia llevado imégenes de personas travestis, no pudo dar
la clase porque los pibes tenian tanta carga respecto de mirar eso, decian malas palabras,
decian de todo, sacaban ejemplos del barrio. Y si vos no conoces quiénes son tus estudiantes
te frustras. Cuando vos le hablas de que no hay que ser violentos, no vas a cambiar nada si su
vida pasa por otro lugar y aprendieron que eso estaba bien o esa era la forma en el barrio con
la que se manejan los hombres. Aquel que no muestra su posibilidad de ser violento es
maltratado. Entonces eso la ESI también lo viene a problematizar superando el enfoque de
género, porque el enfoque de género esta buenisimo, pero hay que entre entrecruzarlo con
otros. Con una mirada feminista, ecofeminista, porque también la ESI hoy ya nos queda corta,
o sea, si la sexualidad es todo, el ambiente, el territorio también forma parte de lo que somos.
Entonces, el enfoque de género estuvo bien en ese momento, empez6 a permitir cambiar la
mirada, pero en un momento en que los conflictos o problemas sociales empezaron a emerger
y a visibilizarse, porque no es que no existian, las empezamos a mirar y el enfoque de género
nos queda cortito. Entonces hay que empezar a revisar en el caso de la discapacidad, el
modelo capacitista, hay que empezar a romper con esas miradas de la persona discapacitada,
de la discapacidad como una cuestion mas social, o sea cada vez siguen apareciendo mas
cosas para trabajar. Todo estd en constante movimiento, porque vos pensas un tema, otras
areas y bueno el conocimiento va cambiando pero en los temas de la ESI ha sido super

rapido.
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7. Vos formaste parte de los dos espacios en paralelo: el taller de ESI y las practicas,
en relacion a eso ;por qué esa importancia de articular la ESI con el campo de

las practicas?

FG: Yo siempre empecé en el campo de las practicas en el Instituto y cuando empecé a
trabajar en el taller de ESI, empecé a hacer esta conexion. El taller de ESI tiene que estar
articulado con el campo de las practicas porque es objeto de ensefianza, y esto no es solo el
contenido que me proponen los lineamientos o los NAPS, sino que es cambiar la mirada de lo
que pasa. A medida que fuimos aprendiendo y avanzando en eso cada vez vimos mas la
necesidad de no dejarlo de lado porque tal vez al principio era como algo que se suponia que
los estudiantes tenian que hacer, estudiar ESI, pero eso se tiene que traducir en las practicas,
el trabajo tiene que ser de los docentes de las practicas atentas a mirar qué es lo que planifican
y luego cémo se posicionan en el aula para que haya una mirada de ESI.

En un principio lo que ha pasado es que ha quedado en primaria, en los dos equipos de
practica, en el de practica IV estaba Paula Martin que daba al principio talleres de ESI en
otras carreras. Después estaba yo en la practica IV y en la practica III estaba Paula, José y yo
entonces habia una conexion, cosa que no pasa en otros profesorados, porque en otros
profesorados no ves a los mismos docentes. Ademés en muchos casos ni siquiera se
problematiza que la ESI tenga que atravesar la practica de sus estudiantes. Acd nosotros
hacemos ese trabajo de poner la mirada en que hayan incorporado lineamientos, naps, que
piensen las situaciones con otra mirada, que no repongan lo que a veces se hace en la escuela
0 que por lo menos, porque a veces no lo pueden cambiar, lo problematicen, que se pongan a

pensar.

En el caso del lenguaje inclusivo el Instituto tiene una definicion de que nadie te puede decir
que no lo uses. El tema es cuando vas a la escuela asociada, en la cual te tenés que adecuar al
contexto. El lenguaje es lo mas disruptivo y muchas familias se niegan. Por ejemplo una
escuela donde habia que hacer la jornada del 26 de octubre, viste que es la ley de educar en
igualdad, teniamos que hacer la jornada y bueno, en todos los grados de un turno habia
estudiantes haciendo practicas asi que que mejor que piensen la jornada desde la ESI, y la
directora dijo "no, violencia de género no, vamos a hablar de violencia”. No es de violencia,
es de violencia de género. Entonces hasta un punto se pudo negociar y después problematizar
eso. O cuestiones que te pasan que cuando van a ser practicas a sexto les dan todo lo que tiene

que ver con sexualidad a la practicante. Son cosas que van pasando y que hay que ir
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trabajandolas desde el espacio de la practica. Ahi vos te das cuenta cuando la docente les
dice "no, hay que dar aparato reproductor femenino-masculino y menstruacion” y llegan con
eso "mira lo que me dieron, tengo que planificar esto” y qué vas a dar, eso asi no . Bueno,
como lo vas a hacer, ahi hay que empezar y qué lineamientos estan vinculados a eso, ir a
hacer la negociacion entre, porque a veces la pueden hacer las mismas practicantes, porque
tienen herramientas para hacerlo, otras veces cuando la docente dice no, otra cosa no, hay que

ir y negociar

8. ¢Ustedes como docentes de las practicas o desde el Instituto?

FG: En general como docentes de las practicas. El tema es que ahi te das cuenta de que en la
escuela todavia no estd instalada la perspectiva de género y que se sigue pensando desde esos
modelos que atrasan aunque se supone que a esta altura todas las escuelas dan ESI, todos
estamos deconstruidos, los nifios y las niflas ya piensan de otra manera, etcétera. Ya hemos
tenido, no hace tanto tiempo, nifios chiquitos de primer o segundo grado que cuando hablaban
de las partes intimas, decian que de eso no se hablaba, que eso era pecado e iban a la casa a
decir que se hablaba de eso, como horrorizados y vos fijate eran chicos chiquitos, que vos

decis las nifieces estan mucho mas abiertas.

9. ¢Cuales son los temas mas criticos 0 mas debatidos por los estudiantes del

profesorado?

FG: El tema del cuerpo es uno, es rapidamente identificado, porque es un tema de la ESI,
pero que muchas veces se mira desde lo biologico nada mas, entonces ahi hay que trabajar
bastante para romper con esa mirada y poder pensar el cuerpo como una construccion social.
El otro dia en un momento estdbamos con docentes y yo les decia, les preguntabamos la
diferencia entre sexo y género y nadie sabia, esto como anecddtico. Yo les decia que el
cuerpo, hasta lo que nosotros consideramos como mas natural, es una construccion. Y se
quedaron todos recalculando, porque que el cuerpo sea una construccion social, si no tenés un
recorrido tedrico es imposible de entender. Mira si el cuerpo, algo natural, va a ser construido.
Si yo naci hombre o naci mujer. El tema del cuerpo creo que es uno de los temas que en las
practicas mas aparece y es necesario trabajar.

En mi experiencia en el taller en general hay temas que generan mucho ruido y tienen que ver

con los roles de género, la construccion del género, esto que deciamos “vos naciste varon y
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sos varon”, con las cuestiones trans, las identidades. En el de primaria no ha sido tanto, he
tenido discusiones con estudiantes que al final del taller o en otros momentos te das cuenta
que pudieron revisar esto de no poder identificar las desigualdades de género y justificarlas.
Cosas que cuando vos empezas a plantear cuesta mucho porque las interpela a las propias
estudiantes, cuando empezas a pensarlo, te genera el poder revisar que estas cosas no son asi
porque si, sino que tienen su historia y son construcciones, €so creo que es una cosa que
moviliza mucho. En algunos grupos también moviliza todo lo que tiene que ver con esto de
las identidades trans, no binarias porque bueno “qué sos si no sos esto” y es algo que los
problematiza atravesado mucho por lo religioso. Cuando en los grupos hay muchas personas
que son religiosas es dificil, hay mas resistencias. Y me ha pasado que hay mas resistencia en
algunas carreras que otras, pero creo que es fundamental lo que tiene que ver con la identidad,
con si naciste vardn, sos varon y si naciste mujer, sos mujer porque tenés vagina o tenés pene.
Un tema que a veces genera debates ahora ya no tanto, es el aborto, que son temas que en los
talleres de ESI cuatrimestrales se abordaban, se trabajaban, pero no habia tanto tiempo de
profundizar. Hoy en la materia anual hay todo un tiempo para discutir sobre estas cuestiones
porque es esto, como forma parte de tu vida tal vez que nunca te pusiste a pensar en la
distribucion social del trabajo, nunca me problematicé que por el mismo trabajo los varones
cobran mas que las mujeres o incluso problematizar la propia orientacion sexual, que
suponemos que todas todos somos heterosexuales o como el hecho de ser mujer y quedarte
embarazada te genera discriminacioén y violencia, porque hay escuelas donde una mujer se
queda embarazada y automaticamente es cuestionada. En el sistema de salud te preguntan
cuando vas a tomar un cargo si estds pensando en ser madre, cosa que a los varones no. Para
acceder a un cargo jerarquico en una empresa siendo mujer tenemos que reponer valores
masculinos: ser fuerte, valiente, lider, todo lo que se espera de los hombres, todos debemos
llegar a eso de alguna manera si queremos ocupar un cargo de poder. Siempre vemos el
ejemplo de Margaret Tatcher, una mujer que reponia todos los valores masculinos, podria

haber sido un varén y hubiese sido lo mismo.

10. Respecto a la transversalidad, ;como la definirias y qué es lo que hace que la ESI

sea un tema transversal?

FG: Para mi la transversalidad es que hay que mirar todo lo que pasa en la escuela con lentes
violetas e interseccionales, hay que poder mirar todo lo que ocurre desde los vinculos

interpersonales entre las y los docentes, el equipo directivo, las familias, lo que pasa en las
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aulas todo sumado a lo curricular. Porque una de las formas de transversalizar seria que en
todos los espacios curriculares miremos como la ESI se puede abordar, entonces articulo con
las distintas materias porque hay lineamientos que me lo permiten. Eso seria una forma, o una
pata de la transversalidad, la otra seria poder mirar toda la practica docente con enfoque de
género, porque ahi va a impregnar todo: como organizas tus clases, qué tipo de consignas das,
cdmo organizar los grupos, vas a poder pensar otros aspectos.

Como hablabamos hoy de la interseccionalidad o la interculturalidad como algo que esta todo
el tiempo impregnando en lo que pasa en las aulas y por otra parte, respecto a lo curricular
creo que tiene que pasar porque el proyecto de la escuela, el proyecto institucional, se pueda
mirar a través de la ESI y que sea el equipo directivo quien pueda tener una mirada de lo que
acontece en la escuela y empezar a romper con esas estructuras. Creo que pasa por todo, esta
muy vinculado a las puertas de entrada de la ESI. Si nosotros identificaramos que todas las
puertas de entrada estan atravesadas por la ESI seria transversal.

Yo creo que no hay otra forma. La primera todavia nos esta costando porque hay docentes que
aun se resisten, es la primera puerta de entrada que quizas es hasta la mas fundamental.
Porque si vos docente y tenés perspectiva de género podés dar mas o menos ESI al interior de
tu espacio, podés vincular méas contenidos o menos contenidos, pero si vos tenés perspectiva
de género la tenés en tu casa, en la vereda, la tenes internalizada. Para eso creo que las y los
docentes tenemos que dejar de decir que nos faltan herramientas y estudiar. Yo siempre digo
si vos no sabes algiin contenido, ponele yo doy biologia y me olvidé como es la sintesis de
proteina para explicarla, voy al libro y estudio, busco, miro videitos, qué s¢ yo. Hoy no podes
decir que no podes capacitarte porque vos con esta perspectiva de género bajas los materiales
de Nacion, el programa de nacion, porque también hay que saber buscar, pero vas a los sitios
oficiales y te vas a encontrar con un monton de lecturas posibles para hacer, videos, cursos

del INFOD, por ejemplo.

11. Y para trabajar con les futuros docentes ;hay material o es un trabajo artesanal

de ustedes, les docentes?

FG: A lo largo de los afios ha sido bastante artesanal la propuesta. Al principio no habia nada,
en el equipo provincial de ESI nos habian dado un cuadernillo que tenia algunos textos y
algunas actividades y eso fue lo primero, pero ya después una vez que vos vas viendo esta
autora, este autor que habla de esto, empezés a buscar y fuimos construyendo actividades,

estrategias. Hoy por hoy hay de todo, la pandemia hizo que escribiéramos clases. Hay
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materiales para los distintos niveles del sistema obligatorio, o sea, vos tenés los cuadernillos
de ESI, la ley, las ldminas de ESI, que hay que revisarlas porque atin son binarias. Todo el
programa es binario, pero vos tenés cuadernillos para inicial, primaria, secundaria, para
jovenes y adultos, para modalidad especial, entonces materiales hay, lo que hay que hacer,
como con todo material, es buscarlo, trabajar e ir adaptandolo al contexto. Nosotros en las
materias anuales volvimos a armar proyectos y empezamos a ver los materiales que fuimos
sacando de todas esas capacitaciones, diplomaturas, especializaciones que fuimos haciendo y
que te permite ir haciendo tu propia biblioteca, viendo cuéles son los mas adecuados para las
y los estudiantes. Pero para nivel superior no hay particularmente cuadernillos o cosas
especificas porque me parece que ahi estd ese trabajo que como docentes formadores tenemos
que hacer: trabajar estos temas con los estudiantes desde la primera puerta de entrada y luego
en las clases recuperar esos conceptos y ese trabajo para pensar como ensefiar estos temas en

el nivel, entonces ahi recuperamos el material que es del nivel. Ese trabajo hay que hacer.

12. Y en relacion a las resistencias o los obstiaculos que has notado a lo largo de tu
trayectoria por lo que es la ESI vinculado a la formacion docente ;cual

consideras que son los mas fuertes o los que atin persisten?

FG: Los obstaculos personales en tanto las personas tienen creencias sobre todo religiosas o
personas que no tienen apertura. Esas personas que piensan que el feminismo es todo un
discursito de las feminazis, esas personas que..porque no es solo el machismo, porque el
machismo nos atraviesa a todos, pero las personas que estan muy atravesadas por el
machismo, por las tradiciones, esas personas son las que mas resistencia presentan, las que
menos pueden pensar en que tienen que garantizar derechos. El problema es ese, que vos
podes decir bueno yo pienso que ser trans es una aberracion o es antinatural porque vos
naciste con pene entonces tenes que ser vardn, reduciéndolo a lo mas elemental.
Religiosamente mis creencias hacen que yo piense €so, pero yo tengo que pensar que soy
garante de derechos y que voy a ensefar, es como con el evolucionismo o el creacionismo, yo
puedo sostener el creacionismo, que Dios cred todo, pero cuando voy a la escuela, tengo que
dar otra mirada.Podemos hablar del creacionismo pero yo tengo que hablar del evolucionismo
y de otras teorias. Creo que acd como nos vemos tan atravesados porque nos tocan temas muy

personales es mas dificil, esa es la primera resistencia.
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13. ;Y se pueden encontrar tanto en estudiantes, docentes como en personal

auxiliar?

FG: Exactamente, un tema que es muy delicado particularmente es el de la violencia de
género. Nos ha pasado el ano pasado que el personal auxiliar no quiera participar de la
jornada de violencia de género o que los estudiantes se nieguen a estar en ese momento o los
mismos docentes se vayan. Nos ha pasado de que me han llamado cuando yo estaba en el
equipo de practica IV, de una escuela diciéndome que las estudiantes no querian dar ESI o
que no querian hablar de estos temas, no querian participar de una jornada que venia una
persona trans a dar un taller. Ahi se empieza a ver los obstaculos. Muchas veces lo que nos
pasa es que las y los estudiantes son politicamente correctos, porque saben ocupan su lugar de
estudiantes y te dicen y hacen lo que vos querés escuchar, porque una evalua la participacion,
los trabajos, todo el proceso, pero el proceso hay gente que lo muestra y que se muestra
interpelado por estas cosas y se muestra discutiendo y hay otras personas que no. Entonces
vos después cuando los ves en la escuela decis qué paso. No es que pasod, es que no pudimos
detectar en este vinculo estudiante-docente esa resistencia. Yo creo que un obstaculo es ese: el
institucional, que muchas veces no existe esa mirada macro que permita mirar toda la
institucion y que no quede en decisiones individuales porque esto es de conjunto, o sea la
implementacion de la ESI tiene que ser institucional.

Cuando se toma a alguien de referente de ESI, es un problema, un obstaculo que hasta el
mismo docente o la misma docente identifica, es decir, yo no estoy cumpliendo con lo que
tengo que cumplir y se lo dejo depositado a ella que supuestamente sabe mas y que se hace
cargo. Ese es un obstaculo que viene de la mano de las creencias y el posicionamiento
personal, el hecho de no hacerse cargo de cumplir una ley, porque hay docentes que ni
siquiera saben lo que dice la ley, que ni siquiera saben que existe un programa y que hay
materiales. Porque que me lo diga un estudiante de la formacion lo entiendo, esta ahi, pero
que lo diga una docente formadora ya es mas grave. Yo creo que ahi estan los obstaculos en el
nivel superior, que somos todas y todos adultos. El obstaculo personal y el institucional, que
una vez que se supera el institucional hay cuestiones que se pueden ir saldando, pero si las
personas individualmente y colectivamente no hacen una revision, es imposible. Nosotros el
afio pasado empezamos, porque es verdad que uno invita, pero la gente no se suma a las
actividades, entonces siempre las actividades de ESI las terminamos organizando el equipo de
ESI, que era Manuel, José, Cecilia y yo, con alguna otra docente, o estudiante que se ha

sumado.
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El afio pasado dijimos que para el 26 de octubre ibamos a pensar unas actividades previas,
durante y posteriores, convocando e invitando, haciendo participes al resto de docentes,
entonces armamos una actividad para toda la institucion. Era leer unos articulos periodisticos,
una sintesis, donde habia situaciones de violencia y luego leer la ley, identificar qué tipo de
violencia era. Cualquier docente puede hacer eso, hasta los estudiantes. Leemos los articulos,
leemos la ley y vemos, discutimos, si consideramos que son violencia porque también ahi
habia situaciones, eran todas situaciones reales y hubo gente que la hizo perfecto, hubo gente
que lo hizo como tuvo ganas, otra gente que no se animo a hacer la actividad. No se, no era

una actividad compleja, pero hablar de violencias ya es algo que cémo resuelvo eso.

14. ;Qué temas consideras que estan vacantes de la ESI en relacion a la formacion
docente, 0 en cualquier otro nivel que tiene que ser mas explorado o que habria

que ponerle mas atencion quizas?

FG: Creo que un poco algo que venimos trabajando con José, Manuel y que esta ahi
pendiente, tiene que ver con la didactica, con aspectos didacticos porque uno lo ha ido
haciendo y ha ido explorando cémo funciona esta doble dimension de “me formd como
persona pero a su vez tengo que pensar como ensefiar”’, esa doble dimension me parece que
hay que explorar més. Yo creo que hay que seguir trabajando sobre cuéles son las resistencias
que hacen que no se pueda implementar de manera plena o comprometida. A mi me intriga
mucho eso, me parece que seria una investigacion piola que te permitiria después generar
acciones, pensar cudles son esos obstdculos personales que tienen las y los docentes que
hacen que no se involucren en este campo. Eso en general para todas y todos los docentes y
después en la formacién cémo hacer ese trabajo, que si bien por haberlo hecho uno tiene
algunas ideas, creo que es una posibilidad de seguir pensando y después tal vez un trabajo
mas curricular porque los lineamientos son muy generales, los NAP también son generales y
muchas veces los docentes necesitan mdas orientacion, tal vez un trabajo con los disefos
curriculares del nivel para ver como la ESI entra a cada uno de los espacios curriculares a

partir de esos lineamientos.

jSeria como un paso mas avanzado para que les llegue un material mas trabajado a los

docentes?
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FG: Claro, porque si hace 16 afios estamos asi, transversalizar la ESI se diluye porque es de
todos y no es de nadie, entonces si vos encontras una institucion donde hay muchas personas
comprometidas se transversaliza, pero si no las encontrds queda en la decision de los
docentes, no pasa nada. En lo curricular hay espacios donde no se piensa, entonces me parece

que ahi hay que seguir indagando para poder después pensar acciones.

15. En lo personal, si tuvieses que hacer una lista de las 3 cosas que te llevas como
aprendizaje y otras 3 que te llevas como desafios, o cosas pendientes. ;cuales

serian?

FG: Aprendizajes millones, sobre todo creo que mas alla de los aprendizajes en cuanto a dar
clases, los aprendizajes que me llevd en cudnto compartir con otras personas, poder armar
equipos de trabajo y socializar lo que uno fue aprendiendo. Una deuda que tenemos siempre
los docentes porque no encontramos tiempo, no nos gusta o no sabemos es el compartir lo que
uno sabe, porque no esta tan bien visto escribir un libro ya que implica exponerse, ese es uno
de los grandes aprendizajes que lo pude hacer en distintos ambitos, o sea, en las naturales y en
ESI, entonces aprendizajes millones de lo que es la docencia. En cuanto a la ESI no soy la
misma, es increible como cuando te empezas a involucrar con estos temas se te cambia la
cabeza, mi cabeza..mas alld de que toda mi mirada estaba puesta en como educar en
sexualidades, lo que ha impactado en mi vida personal, hoy no puedo mirar con otros 0jos.
Tal vez antes se me pasaba, no miraba o no reparaba en determinadas cosas, ahora es eso: la
mirada se educa, se aprende a mirar con otros ojos. Cosas pendientes que me gustaria poder
trabajar es la ESI fuera de la institucion. Me cuesta mucho participar en movimientos mas por
fuera de lo educativo, me cuesta mucho esa participacion, eso es como un pendiente: salir de
la escuela ahora que ya no estoy ahi, implicarme en seguir trabajando la ESI en otros ambitos.
Seguir pensando aunque no esté en educacion, estos temas de la didactica de la de la ESI me
parece que es algo super interesante y es mds si bien no estoy yendo al Instituto sigo
planeando cosas con equipos de trabajo. Otra cosa que es un pendiente, que no lo logramos,
es haber podido salir de lo individual para que se genere un mayor movimiento, hemos
logrado algo, pero yo siempre pienso qué pasa si ninguna de las personas referentes de ESI
estuvieran en el instituto.

Yo creo que han quedado cosas, puedo rescatar cosas que hemos hecho, yo estoy en el
Consejo Institucional desde que empez6 y hemos logrado lo del lenguaje inclusivo, toda la

politica institucional atravesada por la perspectiva de género, cuestiones que tienen que ver
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desde el reglamento académico hasta el reglamento organico institucional, cosas puntuales
que quedaron, el plan de acciones, han quedado cosas importantes, pero yo pienso por
ejemplo, en esas acciones que hay que ir haciendo para salir del aula, que seguramente los
chicos las van a hacer pero que cuando hay bajas en el equipo tienen que sumar a mas gente
que no logramos que sea masivo. Existe la politica institucional, existen instancias de trabajo,
etcétera, pero no esta del todo internalizado en todas las personas. El hecho de identificar solo
unos contenidos a la ESI, el cuerpo, los derechos, las identidades se pierde en la idea de que
todo el tiempo estds educando en sexualidades desde una mirada biologicista, o desde un
enfoque de género, lo que sea.

Una pregunta que siempre les hacemos a les estudiantes es desde cuando la escuela educa en
sexualidades. Desde siempre, porque nos ensefia a ser varones y mujeres, lo que pasa es que
antes nos enseflaban desde modelos tradicionales y hoy lo que esperamos es que haya mayor
apertura, se piensen otras cuestiones y ahi es cuando los docentes la pifian para mi en la
escuela porque vos decis si, voy a dar educacion sexual integral. Si, pero ayer que no pensaste
que estabas dando educacion sexual integral también lo diste porque le dijiste a esa nena,
“sentate bien como una sefiorita” o las nenas vinieron llorando, porque los varones no las
dejaron jugar en el patio y vos le decias “Ay, bueno, los varones ocupan mas lugar dejalos que
ellos juegan a la pelota” o un nene quiere ir al bafio de las nenas y se lo prohibis y ya estas
gjerciendo educacion sexual. Creo que ahi ese es un tema que los docentes tienen que
trabajar mas. En el taller lo trabajamos, esa es una de las cosas que pedimos que piensen claro

al principio.
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